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ABSTRACT: In this article, is analized the issue of high school
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source the review "La Segunda Ensefanza” published between the
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EvOLUCION Y PROPOSITO DE ESTA PUBLICACION

La Segunda Ensefianza comenz6 a editarse en 1922 en
el instituto San Isidro de Madrid. Se trata de la primera
publicacion dirigida al profesorado de la ensefianza secun-
daria en Espafa. En el aflo en que se inicia su edicion, su
director es el profesor José Rogerio Sanchez, catedratico
del citado instituto, quien estara al frente de la revista
hasta 1927. El consejo de redaccion esta formado, en este
momento, por los catedraticos de instituto Miguel Adellac,
Miguel Aguayo, Francisco Barnés, José Estalella, Vicente
Garcia de Diego, Manuel Manzanares, Manuel de Sandoval
y Luis Ollés'.

En el afo 1923 se suspendid su publicaciéon? que se rea-
nudé en 1924, con el nombre de Revista de Sequnda En-
sefianza, que se mantendra hasta 1928, afio en que es
sustituida por El Instituto, de periodicidad trimestral. En
la presentacion del primer numero de esta nueva ver-
sion de la revista, se perfilan con bastante precision las
dificultades que tuvieron que afrontar quienes se habian
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empefiado en sostener este medio de comunicacion. Alli se
explica la desaparicion de la revista que le precedio -Re-
vista de Segunda Ensefianza- que, segun se dice, a pesar
del "aprecio que le tenia el profesorado le falté el apoyo
econdmico”. Como "consecuencia inevitable de esa falta
de colaboracion por parte de gran numero de nuestros
compaferos” se produjo “la desaparicion lamentable de
esta Revista" (E/ Instituto, 1928, n.° 1, 1). Su corta vida se
deberia, pues, al escaso respaldo institucional y, sin duda,
al poco interés que su contenido despert6 entre la mayor
parte de los docentes de este nivel®.

Estas son las circunstancias en que nace E/ Instituto que
pretende “recoger la antorcha, aun encendida, que la mano
de mi digno compafero -se refiere a Rogerio Sanchez- no
podia ya, bien a pesar suyo, sostener" (lbidem). Asi fue
como el profesorado del instituto San Isidro, dirigido en ese
momento por el profesor don Miguel Aguayo, acordd de
manera unanime continuar la publicacion de la revista con
el nuevo titulo antes aludido. Piensan que de esta forma se
proporcionara a “nuestros compaferos de toda Espafia el



NO

749

VZNVYN3ISN3I VANN93S VT :VIYVANNIIAS VZNVNISNI 30 0aVI0S3I40dd 730 NOIJVWYOL V1 NOJ VAILIW0YdIWOI NOIJVIITand VNN

486

medio de comunicacion espiritual que ha estado a punto
de faltarles..." (Ibidem).

Este entusiasmo inicial decae pronto. El retraso en la pu-
blicacion de los numeros del tercer y cuarto trimestre es
significativo en este sentido. Una breve presentacion en
la pagina inicial de estos numeros, expone las razones
por las cuales se ha decidido poner fin a la edicion de la
revista. "Una excelente intencion y un mévil sentimental
hizo aparecer el primer nimero de esta publicacion” pero
"fue escaso el numero de los colaboradores vy, por tanto,
nuestro esfuerzo excede a nuestras posibilidades” (/bidem,
129). Otras razones vinculadas a la situacion vivida en-
tonces por la segunda ensefianza, son esgrimidas por la
redaccion para justificar el cierre: “La vida de los Insti-
tutos espafioles de hoy -dicen- reducidas a tres afios de
escolaridad* [...], hace absolutamente ineficaz toda labor
de orientacion espiritual colectiva [...]. EL INsTiTuTO €en vista
de todo esto y de algo mas que seria inutil apuntar, da
por terminada su mision; se despide de sus colaboradores
y lectores y reconoce paladinamente la esterilidad de sus
afanes" (Ibidem, 130).

Termina asi la vida de la revista que analizamos, la cual
transcurre entre 1922 y 1928 con la discontinuidad que
supone la ausencia de la publicacion en el afio 1923.

El propdsito que guia esta publicacion se va manifestando
en los numeros iniciales del afio 1922. En el primer nu-
mero se alude a la conveniencia de que Espafia tenga una
publicacidn dedicada a la segunda ensefianza con la cual
“pueda ponerse a tono con las numerosas y excelentes que
en Francia, en Bélgica, en Italia, en Alemania, en Estados
Unidos, etc., etc., sostienen los profesores de la ensefianza
media" (La Segunda Ensefianza, 1922, n.° 1, 3). La compa-
racion con otros paises europeos es bastante frecuente en
sus paginas lo que nos permite apreciar la existencia de,
al menos, una cierta comunicacion entre los profesores
espanoles y sus colegas europeos.

En el n° 2 se vuelve sobre la finalidad perseguida y se
aclara que "esta revista sera en todo momento un eco de
las aspiraciones de la Asociacion de Catedraticos de Insti-
tuto pero, por hoy, no es 6rgano de la Asociacion ni aspira
a recibir de ella como entidad ningun auxilio”. Se trata,
por lo tanto, de "una iniciativa puramente particular, asi
si ella fracasare, nada que a la colectividad importe como
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obra suya habra fracasado". En el n.° 5 del afio 1922, se
vuelve a hablar de la finalidad que se persigue en un breve
articulo firmado por Rogerio Sanchez:

La Sequnda Ensefianza ha nacido, vive y vivira, Dios median-
te, con absoluta independencia de criterio en todas aquellas
cuestiones que “estan entregadas a las disputas de los hom-
bres". Aun en ellas todos sus colaboradores tendran, a buen
seguro, la discrecion y prudencia que las relaciones sociales
imponen y los respetos que son debidos a la opinion ajena.
Cuestiones discutibles son todas las que a la ensefianza
nacional, oficial o privada corresponden, y ni suspicacias ni
insinuaciones tendran fuerza para desviarla del fin propues-
to. Es él, y creiamos que no habia necesidad de repetirlo,
formar un estado de opinion en pro de la renovacion de los
estudios del bachillerato, de su organizacion y disciplina,
en lo cual, no solamente puede estar interesado el profesor
oficial, sino todo ciudadano espafiol capaz de discernimien-
to en estas cuestiones. Por eso nuestras paginas estan a
disposicion de cuantos poniéndose por encima de intere-
ses materiales, si ellos no estan perfectamente justificados,
quieran intervenir en nuestra obra (La Segunda Ensefianza,
1922, n.° 5, 242-243).

Si tenemos en cuenta que el momento de su aparicion es
una época de reformas y que los debates con este motivo
son frecuentes y acalorados, se la presenta, también, como
"obra de paz y de concordia, que no podra desarrollarse
sino en el ambiente propicio para que los nobles ideales
se desenvuelvan”. Por eso mismo “no viene con posiciones
tomadas, ni ha de vivir en torre inexpugnable: todos los
criterios con alteza de mira sustentados, por radicales que
sean, aqui tendran acogida”. Por otra parte, "ha de mirar y
examinar, como objeto inmediato, cuanto a los estudios del
bachillerato se refiere: las multiples cuestiones que al pro-
fesorado de este grado de ensefianza importan; la evolucion
de nuestros planes; métodos y procedimientos docentes;
todo, en fin, lo que a la mayor eficacia de la cultura general
interesa” (La Seqgunda Ensefianza, 1922, n.° 1, 1-2).

El caracter abierto y la busqueda de didlogo que estos
profesores pretenden darle a su trabajo se explicita con cla-
ridad en el primer numero en cuyo articulo inicial, titulado
"Significacion de esta revista", admiten la estrecha relacion
de este nivel con la ensefianza primaria que es “su base
sustancial y por eso desea un cambio de opiniones, siempre
que sea posible, con el magisterio espafiol” (/bidem, 1).

doi: 10.3989/arbor.2011.749n3003
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Es claro, pues, el proposito, que guia esta publicacion:
servir de canal de comunicacion y formacion pedagdgica
del profesorado publico, con la intencion de plantear sus
pensamientos, estrategias docentes y sugerencias en un
ambito de consideracion y respeto hacia las opiniones de
este colectivo.

Nos parece interesante hacer mencion al elogio que mere-
ci6 tanto esta obra como su director en el Congreso Inter-
nacional de Luxemburgo. Uno de los congresistas saludo la
aparicion de La Seqgunda Ensefianza diciendo: “Los numeros
publicados por la interesante revista han sido leidos con
gran placer; los articulos son variados y muy interesantes
[..], la revista retine una materia abundante y preciosa y
puede asequrarse, que hoy, es la mejor que los estudios
secundarios tienen en el mundo” (La Sequnda Ensefianza,
1922, n.o 7, 370-371).

EL conTEXTO
La politica educativa

Parece oportuno realizar algunas consideraciones sobre
las circunstancias en que surge La Segunda Ensefianza. Es
€poca de inestabilidad politica caracterizada por lo que
algunos historiadores denominan “conservadurismo tradi-
cional". Como sefala Puelles Benitez: “Desde 1902 a 1923
se suceden atropelladamente 39 presidentes de Gobierno
y 53 ministros de Instruccion Publica" (Puelles Benitez,
1999, 223).

En este marco politico tornadizo y variable, la politica edu-
cativa no puede ser sino un reflejo de aquél. Las reformas
emprendidas por los gobiernos -siempre reformas desde
arriba- tenian una vida muy corta que terminaba, casi sin
excepciones, en fracaso. En el aflo en que surge la revista
aqui analizada esta vigente la reforma de Romanones (RD
de 17 de agosto de 1901), cuyo propdsito fundamental
se orientaba a corregir el pésimo estado de la ensefianza
oficial®. En particular, en lo que respecta al nivel de la se-
gunda ensefianza, Romanones se lamenta de la existencia
de unos institutos despoblados y desnudos de ciencia que
compiten con unos colegios religiosos repletos cuyas aulas
daban amparo al clericalismo, por otra parte, vehiculo del
odio liberal.
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El citado RD de 1901 organiza la segunda ensefianza
transformando los centros estatales de bachillerato en
Institutos Generales y Técnicos. El art. 1 del citado RD
establece que los institutos de sequnda ensefianza daran
los siguientes estudios: estudios generales de bachillerato,
estudios elementales y superiores de magisterio, estudios
elementales de agricultura, industria, comercio, bellas ar-
tes y ensefianzas nocturnas para obreros. Los de bachi-
llerato se impartirian en seis cursos. Sefala el profesor
Puelles que esta reforma estaba orientada por la “idea de
hacer de los institutos un semillero de cultura humanistica
y cientifica, un haz complejo de centros clasicos y mo-
dernos" (1999, 214). Como expreso el mismo Romanones,
intentaba “cambiar la orientacion de la sequnda ensefianza
disponiendo que los estudios técnicos se desenvolvieran al
compas de los clasicos y que sirvieran de preparacion para
las carreras industriales las ensefianzas dadas en los insti-
tutos” (Cit. Puelles, 1999, 214). Fue un plan original pero
duramente atacado por la derecha catélica; tampoco tuvo
la aceptacion de la izquierda. Para Romanones, sin em-
bargo, el fracaso se debid a la oposicion de los profesores:
“La medida no arraigd, pues el profesorado oficial resistio
a aquel injerto, fue lastima pues la idea bien planteada,
podria tener eficacia” (/bidem, 215).

Otro aspecto a tener en cuenta en la educacion de este
periodo, es que esta enmarcada en la tension constante
entre conservadores y liberales. Los enfrentamientos mas
importantes se refieren a la ensefianza de la religion, la
libertad de ensefanza, las titulaciones del profesorado.
A pesar de ello hay aspectos en que las ideas liberales
se mantienen o ganan terreno; por ejemplo, la idea de
Estado-docente no se discute en lo que respecta a la edu-
cacion primaria, cuya obligatoriedad ejercida y controlada
por el Estado es plenamente aceptada; tampoco es motivo
de excesivo cuestionamiento el monopolio de éste sobre la
Universidad. Sin embargo, en la ensefianza secundaria el
intervencionismo del Estado retrocede. Confirman lo dicho
determinadas normativas, como el RD de 3 de febrero de
1910 que limita la intervencidn del Estado en los estable-
cimientos privados concediéndole competencias solo para
inspeccionar la higiene de los locales y para impedir todo
aquello considerado contrario a la moral. En el mismo
sentido, puede mencionarse, entre otras medidas, la RO
de 15 de octubre de 1914 por la que no se exigira titulo
a los profesores de determinadas ordenes religiosas. Se
perdio asi una de las reivindicaciones mas queridas de los
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liberales: la exigencia de titulacion para ejercer la docencia
en la sequnda ensefianza.

La reforma de Eduardo Callejo de 25 de agosto de 1926, se
lleva a cabo dentro del periodo de existencia de la revista
que analizamos. Por entonces se denominaba, como ya
dijimos, Revista de Sequnda Ensefianza. En el numero 25
se reproducen los Reales Decretos del mes de agosto refe-
ridos a la reforma de la estructura y del plan de estudios
de este nivel de ensefanza y el referido a los libros de
texto. Consideran necesario realizar esta publicacion por-
que la revista debe ser: “Un archivo de informacion para
futuras épocas” (Revista de Segunda Ensefianza, 1926,
n.c 25, 305-311).

En lo que respecta al nivel que estudiamos, el denominado
Plan Callejo establecié una division del bachillerato en dos
ciclos: el bachillerato elemental de tres afios —novedad en
Europa-, un aflo comin a las dos secciones de ciencias
y letras y dos de bachillerato universitario, es decir, una
extension de seis afos, igual que en los planes anteriores,
pero inferior a los que dedicaban a este nivel otras nacio-
nes europeas (Diaz de la Guardia, 1988, 376-416).

Otros aspectos a destacar de esta reforma son: la obliga-
toriedad de la religion, el uso exclusivo de los manuales
declarados de texto, la prohibicion de la ensefianza en
lengua distinta al castellano, la exigencia de vigilar que no
se impartan doctrinas opuestas a la unidad de la patria y
ofensivas a la religion, entre otras.

Ademas del contexto normativo propio de la sequnda en-
seflanza, tiene interés recordar los intentos de reforma de
la universidad que se produjeron en el periodo estudiado,
ya que también de ellos se hace eco la revista analizada.
Durante el ministerio de César Silié se promulgé el RD de
21 de mayo de 1919 por el que se establecia la primera fase
de la autonomia universitaria que seria suspendida poco
después, en 1922, como consecuencia de las resistencias
que el decreto genero; la derogacion, sin embargo, tuvo
un caracter totalmente legal pues esta norma contradecia
preceptos de leyes aln vigentes, como la Ley de Instruccion
Publica de 1857.

Durante la dictadura de Primo de Rivera (1923-1929)
se inicia otra reforma universitaria cuyo marco legal es

el Decreto-Ley de 19 de marzo de 1928. Esta reforma
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desencadend la protesta de estudiantes y profesores como
consecuencia de que el articulo 53 de la mencionada nor-
ma, sobre relacion entre ensefianza oficial y privada "ins-
pirado por el obispo Leopoldo Eijo Garay y el Director
de enseflanza superior, Gonzalo Oliveros, equiparaba el
colegio de Jesuitas de Deusto y el de Agustinos de El Es-
corial a las universidades del Estado en la expedicion de
titulos académicos" (TuAdn de Lara, 1981, 202). Ante la
oleada de protestas que no ceso a pesar de las medidas de
fuerza del gobierno, éste se vio obligado a derogar dicho
articulo en 1929.

El entorno pedagdgico

En lo que respecta al ambito estrictamente pedagdgico,
La Segunda Ensefianza puede contextualizarse dentro
del ambiente de preocupacion y exigencia de renovacion
pedagogica que ciertos grupos de intelectuales mantu-
vieron desde las ultimas décadas del siglo XIX. Sin duda,
como se ha sefalado repetidamente, esta preocupacion
reformista en el ambito educativo tiene su mas claro
antecedente en el pensamiento de Francisco Giner de
los Rios y en su realizacion mas significada, la Institu-
cion Libre de Ensefanza (ILE), de presencia e influencia
indudables en el periodo de vida de la revista que aqui
se analiza. Los profesores, agrupados en torno a esta
institucion, fueron construyendo un discurso sobre la
segunda ensefanza en el que la formacion pedagdgica
del profesorado secundario fue un tema destacado. Los
textos, cuyo contenido alude a la necesidad de reforma
de este nivel, fueron escritos en los ultimos afos del
siglo XIX y primeros del XX7.

En el Congreso Pedagogico de 1892 se presentd a debate la
cuestion de la sequnda ensefianza, sin duda por influencia
de los institucionistas, que ocupo la seccion segunda del
Congreso. El séptimo tema de discusion de dicha seccion,
hace referencia a la formacion y seleccion del profesorado
de este nivel. En la sesién del dia 15 de octubre de 1892
se aprobd por unanimidad, a modo de recomendacion, una
proposicion que expresaba la conveniencia de “crear una
Escuela especial pedagogica donde los Profesores, después
de terminar la carrera, aprendiesen el dificil arte de ense-
fiar" (Actas Congreso, 1892, 50).

Un hecho de gran significacion en este sentido fue la
creacion del Instituto-Escuela, una iniciativa de renovacion
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y modernizacion de la ensefianza que situ6 a Espaiia al
mismo nivel que el de otros paises europeos y que mar-
c6 un hito en la historia de las innovaciones educativas
espafolas. Esta institucion, creada en 1918 durante el
ministerio de Santiago Alba, tuvo entre sus finalidades
la formacion del futuro personal docente de la segun-
da ensefianza. Este ensayo pedagogico intentd abordar
“los problemas centrales y mas delicados de la segunda
ensefanza; entre ellos, la formacion del futuro personal
docente secundario” (Diaz de la Guardia, 1988, 313-339),
que formaba parte importante del ideario institucionista.
Giner de los Rios habia afirmado que “la formacion de un
maestro, de cualquier orden y grado que sea, no se alcan-
za con una ensefianza pura y exclusivamente tedrica, ni
con sélo los principios generales de aquella ciencia sino
que ha de ser a la vez, como la de todo arte, doctrinal
y practica. Por otra parte, como sefiala el profesor A.
Vifao: "El fracaso de las reformas de 1868 y 1873 vy, en
general, la experiencia vivida en el sexenio democratico
habian convencido a los institucionistas de la inutilidad
de emprender cualquier reforma sin contar con profesores
adecuadamente formados e imbuidos del espiritu e ideas
de la misma" (Vifiao Frago, 2000, 77).

Como puede apreciarse por lo dicho antes, la aspiracion
de una formacidon pedagdgica para el profesorado de la
segunda ensefianza tiene ya una larga tradicion cuando
comienza a publicarse la revista que analizamos, en el
afio 1922. Sin embargo, la toénica dominante durante el
primer tercio del siglo XX es la reticencia hacia este tipo
de formacion. En opinion de la mayoria del profesorado se-
cundario, lo importante era el conocimiento de la materia
a ensefar no los aspectos metodologicos.

El alejamiento de los profesores de secundaria de toda
preocupacion pedagogica confiere singularidad a la re-
vista que estudiamos, especie de punta de lanza en este
tema en lo que respecta al profesorado de los institutos
publicos. En referencia a esta cuestion, es muy significativo
el comentario que se hace en el Boletin Escolar y que la
revista recoge en un apartado titulado "Lo que piensan
de nosotros” Alli se expresa el asombro que causa una
publicacion de caracter pedagodgico en el ambito de los
catedraticos de instituto:

El hecho de publicar una revista pedagdgica los catedraticos
de Instituto es muy significativo, porque se creia que en la
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ensefianza secundaria no era necesaria la Pedagogia, sélo
indispensable a los maestros, espiritus menos formados, y
que a los catedraticos de la sequnda ensefianza les bastaba
con su saber o cultura.

Vemos con gusto que va modificando algo este parecer.
Indudablemente, tarde o temprano, las barreras que separan
los tres grados de la ensefianza oficial caeran y muchos
asuntos, que interesan por igual, a todo el profesorado seran
estudiados y resueltos en comun por maestros y catedraticos
(La Segunda Ensefanza, 1922, n.c 2, 100).

IDEAS EN LA SEGUNDA ENSENANZA SOBRE LA NECESIDAD
DE LA FORMACION PEDAGOGICA DEL PROFESORADO
SECUNDARIO

A pesar de ese clima de indiferencia al que se aludia
antes, a veces animadversion, Rogerio Sanchez y el gru-
po de profesores que forman el equipo de redaccion de
La Segunda Ensefianza emprenden su propia campafia
a favor de la formacion del profesorado secundario con
la mirada puesta en sus compafieros de la ensefianza
publica. La revista se transforma entonces en el vehiculo
transmisor de sus ideas y de las del pequefio grupo de
profesores que estan de acuerdo a este respecto. En sus
paginas aparecen varios articulos argumentando sobre la
necesidad de la formacion pedagdgica; puede compro-
barse esta tendencia en repetidas ocasiones durante el
periodo de su existencia.

Asi, en el primer numero, encontramos un articulo firmado
por el ministro de Instruccion Publica y Bellas Artes, César
Silio, titulado “"Pedagogia nacional” En este texto el autor
pone en evidencia la necesidad de una reforma educativa.
Se refiere al "atraso" de Espafia que, para este ministro,
“tiene una sola raiz: nuestra deficiente y desmedrada edu-
cacion [...] y una sola terapéutica: la implantacion de una
pedagogia nacional [que] bien dirigida y persistentemente
continuada, obraria el milagro de renovar nuestra alma"
(Silio, 1922, n.o 1, 4).

Un articulo como el citado antes, que inicia el discurrir
de La Segunda Ensefianza, no deja lugar a dudas sobre
el interés del grupo de profesores que sostenia esta pu-
blicaciéon con respecto a la necesidad de la formacion
pedagdgica.
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Muy significativo para el tema que venimos analizando
resulta un articulo de Miguel Adellac, catedratico del ins-
tituto Cardenal Cisneros, también publicado en la revista.
Para este profesor, el docente de secundaria es “escultor
de almas" y es, por eso, la docencia, oficio delicado que
necesita de tres condiciones principales: “Cultura general,
preparacion profesional y amor al oficio".

Quiero hablar en estas lineas de la sequnda condicidn, toda
vez que suele ser entre nosotros la que menos atenciones
merece. La experiencia revela, ademas, que tienen todos
o casi todos nuestros colegas conocimientos mas que so-
brados para encargarse de ensefiar una o varias materias
de las que constituyen el plan de la sequnda ensefianza
en Espafa.

La dificultad radica en el como y el cuanto de tal ensefianza;
es decir en el procedimiento y en la extension. Para algunos
la Pedagogia es cosa baladi o invencién de pedantes. Quien
asi discurre cree sin duda que se nace maestro y no se
considera este noble oficio nuestro como todos los demas,
necesitados de aprendizaje (Adellac, 1922, n.° 1, 5).

Es, pues, para este profesor, el conocimiento pedagdgico el
que nos permitiria plantearnos algunas cuestiones basicas
sobre el como y el cuanto, es decir, ensefiar para que se nos
entienda y saber poner el limite a lo que ensefiamos.

Para Adellac este proceso formador debiera llevarse dentro
de los institutos. Realiza la propuesta de un proyecto que
es: "Perfectamente gacetable si se realiza de la siguiente
forma":

Supongamos que tres, cuatro Institutos, recibieran ayudan-
tes-alumnos, Doctores o Licenciados en Ciencias y Letras,
pensionados por el Ministerio y mediante oposicion o pro-
puesta de las Universidades de su procedencia. Algo analogo
a los becarios de la Escuela Superior del Magisterio durante
su periodo de estudio en ella.

Estos ayudantes-alumnos asistirian al Instituto durante el
nimero de cursos que se determinase (dos o tres), don-
de cada semana el catedratico numerario explicaria una
leccion-modelo, y cada ayudante otra leccidn que prepararia
con el tiempo necesario, verificando su practica en la clase
oficial, ante el director del establecimiento, el catedratico y
los demas ayudantes-alumnos.

Concluida la leccion, vendria la critica. Primero la de sus
compafieros; después la del catedratico; resumiria el di-
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rector, o en su defecto el catedratico mas antiguo de la
Seccion.

¢Es que no hay en Espafa Institutos capaces de realizar
esta funcion preparatoria de candidatos a su Profesorado?
(Ibidem, 7-8).

Esta propuesta dirigida a los ayudantes -a quienes consi-
dera la verdadera cantera del futuro profesorado de insti-
tutos-, constituye, sin lugar a dudas, un modelo para dicha
formacion en el que la practica tiene un papel central.
Demuestra el interés de algunos docentes de la ensefianza
publica por llenar el vacio que la falta de los conocimientos
pedagogicos dejaba en la carrera docente. La pregunta con
que finaliza la cita anterior deja claro, ademas, la firme
creencia en la posibilidad de que esta tarea formativa se
podia llevar a cabo en el ambito de la educacién publica.

Especial importancia tiene, para el analisis aqui realizado,
un articulo que comienza a publicarse en el n° 4 de la
revista con el nombre de "Sentido pedagogico del bachille-
rato"; se publica en dos entregas y su autoria corresponde
a Rogerio Sanchez. Alli, el autor comienza recordando
que las Facultades de Filosofia y Letras fueron creadas en
Espafia para que constituyesen “la mas alta expresion de
lo que pudiéramos llamar liberalidad cientifica; su fin ideal
debia ser el cultivo de la Ciencia por la Ciencia misma"
Sin embargo, la realidad se fue construyendo de manera
muy distinta y las "disciplinas liberales se convirtieron
en carreras profesionales [...]. En resumen: la Ciencia se
convirtio en profesion” (Sanchez, 1922, n.° 4, 226). Por eso
se comprende facilmente que "lo que diriamos los medios
y recursos pedagogicos no habian de ser, ni tenian por
qué, objeto de proposito encajado entre las disciplinas de
aquellas dos facultades universitarias” (Ibidem). Pero "de lo
sofiado a lo real -sefiala- hubo gran diferencia”, de manera
que, en resumen, la Ciencia se convirtié en profesion. Sin
embargo, éste no es el problema, afirma, siempre y cuan-
do cada cientifico realice la adaptacion necesaria para la
profesion elegida. Y en esta necesaria adaptacion:

Sélo una excepcion absurda tiene esto que podriamos lla-
mar necesidad universal: cuando el licenciado o doctor en
ciencias o letras no pudo vivir en el campo de la investiga-
cion o de la especulacion cientifica, o pudiendo no quiso, o
queriendo no tenia aptitud para ello, asiose, o naturalmente
derivd hacia una profesion, y la mas socorrida fue la de
maestro, es decir, se convirtié en un profesional.
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Parecia oportuno que al decidirse por este derrotero, la so-
ciedad, que le habia de confiar pocos o muchos discipulos,
especialmente en edad de formacion mental, hubiera exigido
a este nuevo profesional garantia de aptitud, de técnica, de
manipulacion...

Pues nada de eso. Para la unica profesion en la cual no se
exige -ni aun hoy- en Espafa, curso de practica es para
ejercer de catedratico (/bidem, 227).

Esta falta de formacion, para el autor, impide una relacion
adecuada entre profesor y alumno. Para restablecerla “es
menester que el profesor sepa lo que es un nifio en ese
dificil transito en que va a aparecer un joven". Es muy claro
en su apoyo a los conocimientos pedagogicos por parte
del profesor de la segunda ensefianza cuando afirma que
si éste "no ama su objeto directo del trabajo, que no es
precisamente la ciencia, sino el discipulo, debe abandonar
su profesion, dedicarse a la alta investigacion, al comercio,
a la politica, al tresillo, a cualquier cosa que no sea la ense-
fianza en este grado delicadisimo que llamamos la Segunda
Ensefianza" (Sanchez, 1922, n.° 6, 335). De esta manera,
reitera la necesidad de adaptacion por parte del profesor
para adquirir una cultura pedagogica que "hoy por hoy, es
lo que no se hace en nuestra patria” (/bidem, 337).

Para este catedratico de un instituto publico, la falta de
adaptacion del profesorado secundario es un mal tan ra-
dical que sin resolverlo "sera absolutamente inutil tantear
cuantos planes de un bachillerato se nos ocurran [...], podra
algun dia haber un plan de bachillerato, cuando haya una
escuela de profesores de Instituto” (/bidem, 333). En la
misma linea de los institucionistas considera la imposibi-
lidad de éxito en cualquier reforma que no cuente con un
profesorado pedagdgicamente preparado.

Toda esta argumentacion a favor de la Pedagogia como
componente indispensable en la preparacion de los pro-
fesores de secundaria, no significa que don Rogerio deje
esta disciplina libre de culpas. Al reflexionar sobre esta
cuestion, se pregunta acerca del por qué del descrédito
de la Pedagogia entre la mayoria de los profesores de la
segunda ensefianza y concluye que:

Si se ha de ser justos, hay que convenir en que, si por cu-
riosidad un profesor de Instituto echaba mano de tal o cual
manual que de teorias pedagdgicas trataba, se le servian lo
mas comunmente unos recetarios semivacios, rayanos casi
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siempre en el absurdo y a base de una tan deplorable cultura
que solia arrojarse con desprecio aquel libro infame, confun-
diendo en el merecido desdén a lo que era un hondo y grave
problema con lo que no significaba otra cosa que vanidad
necia o mercaduria sordida (Sanchez, 1922, n° 4, 228).

Reconoce que, en su €poca, las cosas estan cambiando y
admite que no falta una discreta orientacion nacional en
estas cuestiones:

Pero de alla sali¢ el descrédito de la pedagogia y el desdén
irénico con que se han venido mirando estas hondas difi-
cultades, por aqui casi siempre desfiguradas, merced a una
preceptiva vacua, arbitraria y pedantesca. El profesor de ins-
tituto, licenciado o doctor, en posesion casi siempre de una
superior cultura, que la de los dogmatizadores pedagdgicos
y falto de abundantes fuentes que le sugirieran verdaderos
problemas, se burlo, no sin razon, de ellos y de sus intentos,
se afirmé en su cuantidad cientifica y tomo esta razon
cuantitativa como suprema norma: el que mds ensefia, ese
es el mejor profesor; y asi se da el caso de ciertas catedras
de sequnda ensefianza, descarnadas, frias, torturantes, en
las cuales el maestro es un sefior sabio a quien el alumno
ve lejos, muy lejos de él, que sabe muchas cosas profundas
y reconditas, asombro y susto del escolar de diez a quince
anos (lbidem).

El temprano pensamiento de Rogerio Sanchez con
relacion a la formacion del profesorado de ensefanza
secundaria

Es importante destacar que Rogerio Sanchez se habia mos-
trado partidario de la formacion pedagdgica con anterio-
ridad a la fundacién de La Sequnda Ensefianza. En 1916,
este catedratico de Lengua y Literatura en el instituto San
Isidro, dio una conferencia en la Union |beroamericana,
titulada "Lo que podria ser un bachillerato”. Posteriormen-
te, se publico con el titulo de "Sentido pedagdgico del
Bachillerato” con prélogo del entonces ex ministro de Ins-
truccién Publica Faustino Rodriguez-San Pedro.

Esta conferencia, que se publico en dos entregas, como ya
vimos, en La Seqgunda Ensefianza, se volvid a recoger en el
ultimo numero del afilo 1922, pero ahora con el titulo de
"Antecedentes para la historia de un ensayo en la segunda
ensefianza”. Con algunas de las expresiones que utiliza en
el titulo de este articulo (antecedentes de un ensayo), don
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José Rogerio quiere dejar constancia de que su conferencia
fue dicha y publicada antes (en enero de 1916) del RD de
mayo de 1918, por el que se cred en Madrid el Instituto-
Escuela. En consecuencia, también las ideas alli expresadas
sobre la formacion del profesorado de la segunda ensefian-
za son anteriores a dicha creacion.

Por Real decreto de mayo de 1918 se creaba en Madrid,
siendo Ministro el Excmo. Sr. D. Santiago Alba, el Instituto-
Escuela. Quede bien puntualizado que en lo que hay de
meritorio en esta creacion del dicho Instituto-Escuela, el
profesorado de Institutos fue su iniciador, puesto que un
catedratico de Instituto indicé la conveniencia y aun urgen-
cia de tal determinacion, cuando a ella eran bien ajenas las
iniciativas ministeriales y las de los que habian de dar forma
a la nueva institucion.

No habia pensado el autor de este trabajo en reeditarlo;
ejemplares del afio 1916 hay aun muchos, pero requerido
para que se coleccionen los documentos que pueden for-
mar un dia la historia de la actual Sequnda ensefianza, ha
seguido el consejo de varios compafieros.

Asi, pues, lo que con el titulo Lo que podia ser un bachillerato
se dijo y publicd hace seis afios, sale ahora en nueva edicion
(Sanchez, 1922, n.° 9, 455).

Se nota un cierto malestar en este profesor porque la ex-
periencia educativa del Instituto-Escuela se haya llevado a
cabo sin contar con los profesores de los institutos publi-
cos. Cuando en el titulo utiliza la expresion "Antecedentes
para la historia de un ensayo" queda clara su intencion de
precisar que su propuesta fue anterior al Real Decreto que
creo el Instituto-Escuela.

Sin embargo, la originalidad reclamada tiene escaso fun-
damento, dado que, como ya se dijo en el apartado referido
al entorno pedagdgico, la preocupacion de los institucio-
nistas por la formacion pedagogica de los docentes de la
segunda ensefianza, puede situarse en el ultimo cuarto del
siglo XIX. El profesor A. Vifiao data los "textos basicos que
constituyen la expresion del ideario de la Institucion Libre
de Ensefianza en relacion con la sequnda ensefianza” en el
periodo antes referido. El mas antiguo seria Problemas de
la sequnda ensefianza publicado en 1892 (Vifiao, 2000, 68),
es decir, bastante antes de la citada conferencia (1916) de
don José Rogerio. Cabe pensar que éste no hubiese leido
a Giner, pero esta suposicion parece dificil de sostener
teniendo en cuenta la importancia y el alcance de la Ins-
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titucion Libre de Ensefianza, en cuyo ideario se contenia
el tema en cuestion.

OTRAS FORMAS DE ESTIMULAR LA FORMACION
PEDAGOGICA DEL PROFESORADO: INSTRUYENDO
CON EL EJEMPLO

Ademas de las opiniones sobre la formacion pedagogica del
profesorado expresadas en los articulos antes analizados,
hay algunos textos que, sin aludir de forma expresa a dicha
formacion, sugieren, también, la necesidad de abordarla.
En este sentido, puede hablarse de un discurso implicito,
difuso, menos intencionado que el discurso directo que
hemos venido analizando. Tal es el caso de varios articu-
los que se recogen en diversos numeros de la publicacion,
en los que se hace referencia a la manera en que distintas
naciones europeas han afrontado esta cuestion.

En lo que respecta a este asunto hay que destacar un ar-
ticulo publicado en el numero 10 del afo 1924 con el titu-
lo, "Formacion pedagogica del Profesorado de Segunda en-
sefianza”, en el que se describen los sistemas de formacion
pedagogica de Bélgica, Dinamarca, Holanda, Luxemburgo,
Noruega y Polonia (Revista de Sequnda Ensefianza, 1924,
n.° 10, 34-40). El tema continta en el nimero siguiente
con la descripcion de Checoslovaquia, Rumania y Francia
(Revista de Segunda Ensefianza, 1924, n.° 11, 128-132).
La lectura de estos breves informes nos permite concluir
que en casi todos los paises se cuenta con un seminario
0 una institucion pedagdgica donde se imparte formacion
profesional para los futuros docentes, de caracter tedrico,
durante un periodo que oscila entre uno y dos afios. Esta
tarea era supervisada por profesores en centros de ense-
fianza secundaria. Si bien no se hace comparacion®, si se
realiza una yuxtaposicion que facilita el conocimiento. Este
podria actuar como elemento inspirador para que las auto-
ridades nacionales de educacion procedieran solucionando
este ya viejo problema que era, por entonces, la formacion
pedagogica del profesorado de secundaria.

La mirada hacia Europa de los profesores vinculados a esta
publicacion, se pone de manifiesto, también, en las infor-
maciones sobre los congresos internacionales. A algunos
de ellos asistieron miembros del consejo de redaccion de
la revista. La tematica de la formacion pedagdgica era, por
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entonces, una preocupacion de caracter internacional que
se vehiculaba muy especialmente en los congresos euro-
peos; la publicacion que analizamos daba cuenta de ello.
Era otra manera de dar publicidad a la importancia de este
tema, otra forma de divulgarlo. A lo largo de su existencia
esta revista se hace eco de los congresos internacionales
celebrados en Luxemburgo, Praga, Varsovia, Belgrado y
Bucarest™. Entre estas reuniones, interesa destacar la de
Praga, ya que en ella adquiri¢ especial relevancia el tema
que estudiamos. En las conclusiones de dicho congreso se
destaca el hecho de que las discusiones se polarizaran en
dos tendencias muy claras: la de los denominados pedago-
gistas, defendida por los belgas, y la de los universitarios,
defendida por los franceses. Los primeros intentaban fun-
damentar en una base pedagdgica la razén de una cultura
cientifica; los universitarios, por su parte, expresaron su
preocupacion de un exceso de pedagogia que podria hacer
desaparecer el espiritu de investigacion y el cuidado en el
cultivo cientifico. De ambos extremos surgi6 una tercera
posicion que se describe asi:

El Congreso, después de haber oido las diferentes ideas
expuestas acerca de la preparacion pedagogica, estima que
no es imposible conciliar aquellas opiniones. Juzga que la
primera cualidad exigible a un profesor es la posesion de una
solida cultura general, unida al profundo conocimiento de su
propia especialidad. Reconoce también que la preparacion
pedagoégica hecha en la medida que se crea oportuna y se-
gun el espiritu, las tradiciones y necesidades de cada pais,
por una racional combinacion del método filosofico, del
método histérico y de aplicacion practica, puede favorecer y
desarrollar la vocacion pedagdgica, cualidad indispensable al
profesor... Se sobreentiende que una preparacion pedagogica
debe ser objeto de una remuneracion especial (Revista de
Segunda Ensefianza, n.° 10, 1924, 17).

Dentro de este campo que hemos denominado “otras for-
mas de estimular la formacion pedagdgica” parece intere-
sante hacer alusion a un cierto numero de articulos dedi-
cados a mostrar, mediante descripcion y, a veces, también
con imagenes, algunos institutos nacionales y europeos.
De esta manera, entendemos, podrian servir al publico
lector como patrén y como inspiracion en aspectos tales
como la arquitectura escolar, la organizacion de los cen-
tros, los materiales didacticos adecuados a las distintas
asignaturas, las novedades en dichos aspectos, etc. Asi
nos encontramos, por ejemplo, con que bajo el titulo de
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“Instituciones modelo”, se describe el instituto de Aquilary
Eslava de la ciudad de Cabra, perteneciente a la provincia
de Cordoba. La intencionalidad de servir de referente queda
manifestada cuando el autor del articulo, el catedratico
de Historia natural don Juan Carandell, dice que esa ins-
titucion "demuestra de un modo patente, como debemos
aspirar a desenvolver en Espafia el grado de la ensefianza
secundaria, si sinceramente queremos que nuestra obra,
perdiendo algo del oropel de feria del cual solemos gustar
los espafioles, se transforme en oro de ley para el enrique-
cimiento de los valores morales de la Patria" (Revista de Se-
gunda Ensefianza n.° 10, 1924, 21-34). Sigue una amplia y
detallada descripcion de la arquitectura, las instalaciones,
las aulas y el material didactico. Con la misma finalidad
se describen otros como el de Alava (Ibidem, 1925, n.° 16,
441-446), el Instituto-Escuela (/bidem, n° 17, 511-516), el
de Caceres (/bidem, 516-518).

En el numero 11 de la revista se anuncia que en proximas
publicaciones "se daran a conocer instituciones modelo
que, dedicadas a la segunda ensefianza, florecen en el
extranjero”. Asi nos encontramos con la del liceo Warocqué
en Bélgica (/bidem, 1925, n.° 13, 211-213), entre otros.
Parece interesante destacar la presentacion de la Escuela
Normal de Pisa en tanto fue una institucion creada en
1813, que tenia la finalidad de formar, justamente, al pro-
fesorado de la segunda ensefanza (/bidem, 1927, n.%* 33
y 34, 293-301).

Orientaciones didacticas para la ensefanza
de las ciencias

Dada la sensibilidad pedagdgica manifestada a lo largo
de la revista por su fundador y por los profesores que
participan en ella, no podian faltar los articulos dedicados
a la didactica y metodologia de las ciencias. Las materias
que tienen mayor protagonismo son la Historia natural, la
Fisica y la Quimica, a cargo de los catedraticos Antonio
Martinez (instituto San Isidro), José Estalella (instituto de
Tarragona) y Jesus de la Puente (instituto de Barcelona).
Destaca el profesor Estalella como colaborador asiduo.

La metodologia planteada para la ensefianza de las ma-
terias cientificas se inspira en los métodos experimenta-
les, activos e intuitivos introducidos por los movimientos
pedagogicos del uUltimo tercio del siglo XIX y comienzos
del siglo XX: el movimiento de la Escuela Nueva y la in-
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novacion pedagogica llevada a cabo en la Institucion Libre
de Ensefanza. Estos nuevos planteamientos pedagogicos
renovadores influyeron en algunas de las reformas educa-
tivas que se produjeron a partir de 1918 en algunos paises
europeos (Del Pozo, 2009, 209). De hecho, la revista se
hace eco de esta renovacion a través de la participacion
de su director en los congresos internacionales a los que
asiste y publicita.

Se observan diferentes tendencias metodoldgicas para la
ensefianza de las materias cientificas. El profesor Antonio
Martinez, catedratico de Historia natural del instituto San
Isidro, sefiala una serie de estrategias didacticas con las
que debe contar un profesor moderno para la ensefianza
de la Historia natural: las clases practicas en el laboratorio
"donde el alumno hace ensayos mineral6gicos, aguarda
tallar una roca para disponerla a la observacion micros-
copica, se familiariza con el manejo de la microscopia y
confecciona alguna preparacion micrografica, tanto de
Botanica como de Zoologia y practica alguna diseccion”
(Martinez, 1922, n.o 2, 81). Otro tipo de recursos meto-
doldgicos son las visitas a museos cientificos, historicos,
de arte, etc. También se organizan excursiones cientificas
o interdisciplinares a los alrededores de la poblacion. De
esta manera, el alumno ve en la naturaleza lo que el
profesor explicd en la catedra y aprende a recolectar y a
preparar lo recolectado, facilitando el conocimiento sin
tener que recurrir sélo a la memoria (Ibidem). Asimismo,
se mencionan como medios auxiliares para las lecciones
en la catedra los aparatos de proyeccion fija y cinemato-
grdfica.

Algunos articulos en los que se describen excursionesy el
aprendizaje que ellas motivaron, pueden considerarse, tam-
bién, dentro de este ambito que aqui hemos denominado
"otras formas de estimular la formacion pedagdgica” Las
excursiones se organizan como clases practicas interdisci-
plinares sobre un centro de interés, que se analiza desde
diversos aspectos culturales y cientificos. Se plantea una
ensefaza intuitiva, activa y vivencial, basada en lecciones
de cosas extraidas del mundo real. Pueden ser disefadas
de forma interdisciplinar para que el aprendizaje sea mas
completo. Es una practica que realizaban frecuentemente
los institucionistas; también es recomendada por la re-
daccion de la revista, invitando a los centros, profesores y
alumnos -en fin, a los protagonistas- a que cuenten sus
experiencias, cronicas, etc.".
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A modo de ejemplo, puede citarse la excursion realizada
por el instituto San Isidro a la ciudad de Avila, calificada
de cientifica, histdrica y artistica, que se registra en el n.> 6
del afo 1922 (La Segunda Ensefianza, n.> 6, 1922, 322-
334). Alli se detalla el itinerario del viaje y todo lo que éste
aporté como conocimiento para los alumnos. El programa
empieza con las observaciones geoldgicas hechas, desde
el tren, por el catedratico de Historia natural don Antonio
Martinez. Estas permitieron, por ejemplo, contemplar los
sedimentos cuaternarios de la vertiente meridional de la
sierra de Guadarrama y los campos de granito de dicha
sierra. Ya en Avila, el catedratico de Arte, el sefior Vegue,
invitado por los profesores, explica la historia de la ciudad
visitando distintos sitios significativos como las murallas
que rodean la ciudad, la casa de Santa Teresa, el mo-
nasterio de Santo Tomas, la catedral, etc. Sin duda esta
descripcion, con intencion o no, muestra una estrategia
didactica que los lectores de la revista podian imitar v,
seguramente, imitaron aquéllos preocupados por mejorar
sus métodos.

Lo dicho antes es solo un ejemplo de una forma de en-
sefianza y aprendizaje que los profesores del instituto de
San Isidro ensayaron en repetidas ocasiones segun puede
constatarse en la revista que analizamos y que, como
ya hemos sefialado, consideramos una forma difusa de
indicar caminos didacticos para solventar una formacion
pedagogica pobre o inexistente de sus colegas de la en-
sefianza publica. En un numero de 1925 se da cuenta de
una excursion realizada a Burgos. El programa del viaje
es similar al sequido en Avila y se realizan observaciones
geograficas, del arte que encierra la ciudad. Estas habian
estado precedidas de "una resefia artistica e historica de
la ciudad cabeza de Castilla", realizada por el “ilustre ar-
tista y profesor del San Isidro D. Marceliano Santamaria”
(Santamaria, 1925, n.° 16, 465-480).

Este tipo de ensefianza también es propuesta por otro
catedratico que escribid en la revista, se trata de Juan
Carandell (profesor del instituto Aguilar y Eslava de Cabra,
Cordoba). Para la ensefianza de las Ciencias o Historia
natural resulta imprescindible que el alumno conozca de
forma activa e intuitiva la naturaleza. Cuando nos habla
del Gabinete de historia natural del mencionado instituto,
sefiala que muchas de sus colecciones entomoldgicas o
de insectos, aves, minerales, herbarios, etc. proceden de
los trabajos de los alumnos. Este profesor utiliza las ex-
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cursiones como medio para observar la naturaleza, ya que
argumenta que el entorno natural ensefia mucho mas que
las lecciones de un manual. En la revista se recogen algu-
nas fotografias de las colecciones que tenia el instituto en
1924 (Carandell, 1926, n.c 19, 15-20).

Las ensefianzas cientificas requerian de la practica de los
laboratorios para verificar y comprobar algunas de las
teorias expuestas en los libros de texto o en las lecciones
explicadas en clase. Se aconsejaba una ensefianza practica
e intuitiva que favoreciera el aprendizaje por observacion,
experimentacion y comprobacion personal del alumno: “Lo
que el escolar descubre, inventa y construye es elemento
esencial de su conciencia” (Feliu Egidio, 1922, n. 8, 398).

En relacion con la ensefianza experimental de las ciencias,
en los articulos de la revista observamos dos tendencias.
Por un lado, la reclamacion de una mayor dotacion pre-
supuestaria para la adquisicion de material didactico y
cientifico vy, por otro, la propuesta de soluciones practicas
ante los limitados medios con los que contaba la ensefian-
za publica, como es la simplificacion del material diddctico
y la autoconstruccion de dicho material, por parte de los
profesores y alumnos, con materiales de desecho o de facil
acceso. Para Estalella los escasos recursos con que conta-
ban los institutos, no debian constituir un impedimento
para el aprendizaje por descubrimiento, tan necesario en
la ensefianza de las ciencias.

En relacion con la simplificacion del material didactico, el
profesor Estalella propone ejemplos de dicho material para
el aprendizaje de ciertos conceptos de la Fisica. Entiende
que el profesorado de secundaria deberia tener en cuenta
el principio de maxima simplificacion: "Cabria establecer
este principio aplicable a la ensefianza de toda ciencia:
dar al instrumental la mayor simplificacién posible; cuan-
do basten los dedos no usen los instrumentos; cuando se
puede trabajar con objetos corrientes no acuda a aparatos
especiales”. Enumera multiples ejemplos de principios de la
fisica con aparatos e instrumentos utilizados en la vida or-
dinaria (veletas, huertos, aparatos eléctricos, etc.). Intenta
demostrar en sus articulos que la falta de experimentacion
nunca puede excusarse por la pobreza de medios. El origen
de los conocimientos cientificos esta en la investigacion,
basada en la observacion y en la experimentacion y no
en la explicacion de una lectura. Ni el libro, ni el profe-
sor pueden nunca sustituir la actividad del estudiante.
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Todo conocimiento debe basarse en la investigacion. No
se trata de demostrar leyes en el laboratorio (aprendizaje
deductivo), sino de aprenderlas y quizas mejor descubrirlas,
contribuyendo al aprendizaje por descubrimiento. En este
caso, el papel del profesor es muy analogo al del guia que
acompafa al excursionista. El estudiante ha de sentir la
creacion del conocimiento. La conexion entre la vida real
y la escuela es algo que reclaman todos los profesores de
ensefianzas cientificas (Estalella, 1925, 563-588:; [bidem,
1926, n.° 20, 63-81).

El paso siguiente a la simplificacion seria la autoconstruc-
cion del material por parte de los alumnos con ayuda del
profesor, utilizando materiales de desecho o aprovechando
objetos del entorno. Se demuestra con ejemplos (veanse
figs. 2 y 3), como construir una balanza de laboratorio,
un soporte universal barato, una palanca, un embudo de
separacion, una centrifugadora manual, diferentes objetos
y material construidos por los alumnos a partir de mate-
riales de desecho, inservibles o rotos (bombillas, alambre,
tornillos, vasos, hierro, etc.) (De la Puente, 1925, n.c 17,
502-503; 1926, n.> 19, 13-14; 1926, n.° 21, 107-109). En
opinion del catedratico José Estalella, no pueden faltar en
un laboratorio los aparatos historicos que ¢l piensa deben
ser imprescindibles: tubo de Mariotte y el soporte de co-
rrientes moviles de Ampére. Si no se tienen, el profesor vera
la manera de suplirlos (Estalella, 1926, n.c 22, 164-166).

La adquisicion de material didactico por parte de los ins-
titutos es otra de las preocupaciones que se observa en
la revista. Asi, por ejemplo, el San Isidro da cuenta, en un
articulo, de la compra de un aparato de proyeccion fija
de la casa Leitz, utilizado para la proyeccion microsco-
pica horizontal (véase fig. 1), y la compra de un modelo
cinematografico por incandescencia de la casa Pathé. La
utilidad didactica de este aparato consiste en que se pue-
dan mostrar determinados objetos (preparaciones micro-
graficas, postales instructivas, escritos, objetos pequefios)
a toda una clase, que permita al profesor al mismo tiempo
que se proyecta el objeto, hacer la explicacion pertinente.
Se pretende solventar uno de los problemas que tienen
algunos institutos, como es la masificacion de alumnos en
sus aulas. También resulta muy util para preparar las ex-
cursiones ya que permite al profesor mostrar diapositivas,
grabados, planos, mapas, etc. sobre los lugares que se van
a visitar, y asi sefialar los aspectos mas relevantes, expli-
car el itinerario, etc. El profesor Antonio Martinez llega a
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Figura 1. Aparato de proyeccion microscipica horizontal fija de la
casa Leitz. En Martinez, Antonio (1924). Los aparatos de proyeccién
vy los centros de ensefianza. Revista de Segunda Ensefianza, Ano 11,

n.” 10, 124-126.

sugerir, en este articulo, que los institutos podrian ponerse
de acuerdo para intercambiar peliculas instructivas y eco-
nomizar recursos (Martinez, 1924, n.° 10, 124-126).

CONCLUSIONES

La revista aqui analizada surge en los inicios del siglo XX
en un contexto de inquietudes reformistas con respecto
al nivel de la sequnda ensefianza. Este tema ocup6 buena
parte de sus paginas. Mas alla de las reformas legislativas
referidas a la estructura de este nivel —que también fue
un objetivo de la publicacion-, las mayores preocupacio-
nes manifestadas en sus articulos hicieron referencia a la
necesidad de innovar la formacion del profesorado, inclu-
yendo en ella conocimientos de caracter pedagogico.

Este tema atrajo a los profesores de la segunda ense-
fianza mas comprometidos con la educacion; ellos fueron

los protagonistas de una severa critica con respecto a la
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Frgura 2. Ejemplos de autoconstruccion del material. En De la Puente.
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Jestis (1925). El material de nuestras clases. Revista de Segunda
Ensenanza, Ario IV, n.” 19, 14.
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Figura 3. Ejemplos de autoconstruccién del material. Fn De la Puente,
Jestis (1926). Ll material de nuestras clases. Revista de Segunda
Ensenanza, Ao V, n.” 21, 107.

que consideraban defectuosa formacion pedagogica de los
profesores de este nivel.

Los educadores que se reunieron en torno a la revista aqui
analizada fueron, dentro de la ensefianza publica, los mas
entusiastas abanderados de esta innovacion y los mas ac-
tivos en su justificacion y defensa. Sin duda constituyeron
una élite que destacd notablemente en el grupo mayori-
tario de indiferentes y hasta contrarios a dicha formacion.
El cierre de la revista, segun hemos sefialado en paginas
anteriores, por falta de apoyo econémico e institucional,
nos da pautas acerca tanto de la indiferencia mayoritaria
como de los esfuerzos y el empefo de sus promotores.

A pesar de las dificultades antes anotadas, La Segunda
Ensefianza tuvo una buena difusion tanto dentro como
fuera de Espafia, como puede comprobarse a través del
analisis de sus numeros. Fue, pues, una publicacion de
caracter internacional apreciada y elogiada por los pro-
fesores del entorno europeo segun hemos demostrado en
este estudio.
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Esta publicacion constituyé un medio de transmisién de
la necesidad de esa formacion pedagdgica tan discutida
entonces y cuestionada, incluso, hasta el dia de hoy. Fue
también, por eso mismo, un testimonio de la conciencia
que algunos profesores de la ensefianza publica tenian de
la importancia de estos conocimientos para los licencia-
dos que pretendian orientar su actividad en el nivel de la
segunda ensefianza.

Constituyo, ademas, una buena plataforma de divulgacion
de ideas y experiencias educativas innovadoras con respec-
to a la ensefianza secundaria. Se convirtio en un excelente
vehiculo de propuestas de renovacion pedagogica en la
practica profesional del profesorado de los institutos. Ca-
nalizd propuestas y reflexiones de algunos profesores sobre
los problemas que los afectaban.

No cabe duda acerca del esfuerzo del pequefio sector

de profesores que se agrup6 en torno a la revista ana-
lizada, por incorporar a la formacion del profesorado

NOTAS

de la ensefianza secundaria publica las tendencias in-
novadoras de principios de siglo, que se caracterizaban
por considerar los conocimientos pedagogicos como una
parte imprescindible en la preparacion de los futuros
docentes. Pero esta iniciativa choco con la indiferencia
de buena parte de los destinatarios de esa formacion,
con la escasa acogida que las corrientes renovadoras
tuvieron entre las autoridades educativas, con dificul-
tades econdmicas.

Mas alla del poco éxito que tuvo esta iniciativa de inno-
vacion pedagogica, el conocimiento de su peripecia his-
torica nos ayuda a la reflexion sobre un tema que, como
entonces, ha vuelto a ser materia de debates y hasta de
enfrentamientos entre partidarios y detractores de esta
formacién no ajenos, por cierto, a intereses corporativos.
Como los institucionistas, el grupo de profesores que sos-
tuvieron esta publicacion no creian en reforma alguna que
no estuviera precedida por una seria formacion de unos
profesores identificados con su cometido.

a través de los suscriptores y de las

instituciones de secundaria pero la
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1 Contraportada del primer nimero de

la revista. Alli se aclara, también, que
las suscripciones deben hacerse en
las librerias de Perlado, Paez y Cia.,
en la calle Arenal, 11 y en la de Vic-
toriano Sudrez en la calle Preciados,
48. Se pone en conocimiento de los
lectores que no se editara en julio
y agosto.

El motivo de la suspension fue dejar
paso a una nueva revista destinada
a ser portavoz de la Asociacion de
Catedraticos de Instituto que no llegd
a concretarse.

Alfonso Navarro Jurado expresa una
opinion similar en su tesis doctoral
sobre la Historia del instituto de se-
gunda ensefianza San Isidro de Ma-
drid (1845-1936). Considera que la
vida efimera de la publicacion se
debio a razones de naturaleza eco-
nomica ya que se pretendio financiar

ISSN: 0210-1963

precariedad econdmica de éstas fue
una dificultad insalvable. Esta tesis
-inédita- fue defendida en 1991 en
la Universidad Complutense (p. 803).
Se refiere a la reforma de E. Callejo
de 25 de agosto de 1926.

La Sequnda Ensefianza, Afo |, n.° 2,
1922, p. 65.

Sobre este plan vease: Diaz de la
Guardia, E., Evolucion y desarrollo
de la ensefianza media en Espafia de
1875 a 1930. Un conflicto politico pe-
dagdgico, Madrid, CIDE, 1988, espe-
cialmente los capitulos 6 y 7. El plan
de estudios habia sido simplificado
por RD de 6 de octubre de 1903 con
el ministro Gabino Bugallal.

El profesor A. Vifiao Frago sefala los
textos basicos en los que se manifies-
ta el ideario de la ILE en relacion a
la seqgunda ensefianza en su trabajo:
“Un modelo de reforma educativa: los

doi: 10.3989/arbor.2011.749n3003



institutos-escuela (1918-1936)" En
Boletin de la Institucion Libre de Ense-
Aanza, || Epoca, 39, 2000, pp. 63-88.

8 Giner de los Rios, F., Nota sobre la se-
gunda ensefianza. Citado en, Seage,
J.; Guerrero Salom, E. y Quintana de
Ufia, D., Una pedagogia de la libertad.
La Institucion Libre de Ensefianza,
Madrid, Cuadernos para el Didlogo,
1977, p. 236.

9 La Educacion comparada no era
entonces una disciplina desarrolla-
da. Daba sus primeros pasos en un
ambito geograficamente limitado al
mundo anglosajon.

10 La revista informa de los congresos
internacionales vinculados a la se-
gunda ensefianza en lo que respec-
ta a lugar y fecha de celebracion,
requisitos de inscripcion, tematica,
conferenciantes, etc. Estos eventos se
solian celebrar en el mes de agosto
con la finalidad de permitir la parti-
cipacion de la mayoria del profeso-
rado europeo. En 1922 se celebrd el
congreso de Luxemburgo y al afio si-
guiente, 1923, el de Praga, en 1924 el
de Varsovia, en 1925 el de Belgrado,
en 1926 el de Ginebra y en 1927 el
de Bucarest. El director de la revista
que analizamos fue participante ac-
tivo en muchos de estas reuniones de
las cuales informd a través de ella.

11 En este sentido, sefialamos algunas
cronicas de los lugares visitados
por varios profesores y alumnos de
secundaria: en Francia se visitaron
algunos liceos franceses, en donde se
describen los edificios y los métodos
de ensefianza, basados en una ense-
fianza viva y ciclica, sin utilizar libros
de texto, practicando, en cambio, la
lectura comentada de clasicos; de
esta manera, se favorecia el didlogo
entre profesores y alumnos. También
se relatan excursiones a Andalu-
cia, en las que se visitan Escuelas
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Normales, monumentos, etc. Desta-
camos las excursiones organizadas
por el instituto San Isidro a modo
de ejemplo: Avila, Toledo, Alcala de
Henares, El Escorial, puertos de Gua-
darrama, de Navacerrada y de Cotos,
etc. Otra experiencia similar es re-
latada por un profesor del instituto
Agquilar y Eslava de Cordoba, en la
que da cuenta de algunas visitas a
los alrededores, como Ronda, Cuenca
del Guadiana, Algeciras y Gibraltar.
Por ultimo, sefialamos la realizacion
de visitas a fabricas en las que el
alumno pudo conocer de cerca el
proceso de fabricacion de algunos
productos quimicos, el vidrio, el alu-
minio, la pélvora, los textiles y otros
tejidos. Se visitaron, también, talle-
res de alfareria, jaboneria, herreria,
tintoreria, hornos de cal, de cemento,
ladrilleria, etc.
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