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Resumen: Pese a su potencial para fomentar el pensamiento critico, los libros de texto de historia han reforzado
tradicio-nalmente narrativas nacionales. Esta tension ha dado lugar a un debate sobre cémo estos manuales
representan el pasado colonial en aulas y sociedades cada vez mas multiculturales. Estudios recientes basados
en andlisis textuales sefialan el predominio de un enfoque eurocéntrico, donde la violencia y el racismo ejercidos
por los paises colonizadores, asi como las voces y la agencia de los pueblos colonizados tienden a minimizarse.
Sin embargo, el papel de las imagenes apenas ha sido considerado. Desde una perspectiva que integra psicologia
sociocultural y estudios postcoloniales, este articulo examina imagenes de violencia, de forma explicita o im-
plicita, incluidas en tres libros de texto de historia de educacién secundaria obligatoria en Espafia. El analisis
muestra que, cuando las imagenes funcionan como meras ilustraciones, tienden a reforzar narrativas de en-
cuentro o civilizacién que atenuan la violencia colonial. En otros casos, la violencia aparece representada pero
desvinculada de sus dimensiones estructurales. Solo cuando las imagenes se contextualizan y se trabajan criti-
camente se abren posibilidades para problematizar la violencia, visibilizar la agencia indigena y conectar el
pasado con sus legados actuales. El estudio amplia asi el analisis de las narrativas de la violencia en el plano visual
y destaca el potencial pedagdgico del anadlisis critico de imagenes para el desarrollo del pensamiento histérico.
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Abstract: Despite their potential to foster critical thinking, history textbooks have traditionally reinforced
national narra-tives. This tension has led to debate about how these textbooks represent the colonial past
in increasingly multi-cultural classrooms and societies. Recent studies based on narrative analysis point to a
predominantly Eurocen-tric approach, in which the violence exercised by colonizing countries, as well as the
voices and agency of colo-nized peoples, tend to be minimized. However, the role of images has received little
attention. From a perspective that integrates sociocultural psychology and postcolonial studies, this article
examines images of violence, whether explicit or implicit, in three secondary school history textbooks used in
Spain. The analysis shows that when images function merely as illustrations, they tend to reinforce narratives of
encounters or civilization that mitigate colonial violence. In other cases, violence is represented but disconnected
from its structural dimen-sions. Only when images are contextualized and critically examined do they open up
possibilities for problema-tizing violence, making Indigenous agency visible, and connecting the past with its
present-day legacies. The study thus extends the analysis of narratives on violence to the visual domain and
highlights the pedagogical potential of critical analysis of images for the development of historical thinking.
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Informaciéon complementaria |

1. INTRODUCCION

Los manuales de historia desempefian un papel clave en la representaciéon del pasado por ser los relatos
histdricos mas leidos por cada generacion de estudiantes (Ward, 2006) y el principal material didactico
en educacién secundaria (Valls, 2008). Sin embargo, su papel ha sido cuestionado por contribuir a la
reproducciéon de narrativas acerca del pasado de las naciones (Wertsch, 2021), mas que al pensamiento
histdrico (Seixas y Morton, 2013) o a la formacidn de una ciudadania capaz de reflexionar criticamente
sobre el pasado (Carretero, 2011). Uno de los debates actuales se centra en cdmo los manuales escolares
representan el pasado colonial (Nieuwenhuyse y Valentim, 2018). Estudios recientes sobre su contenido
textual revelan que predomina un enfoque eurocéntrico que tiende a minimizar la violencia ejercida por las
potencias coloniales, asi como las voces y la agencia de los pueblos colonizados (Epstein y Peck, 2017). Sin
embargo, siguen siendo escasos los trabajos que analizan el papel de las imagenes cada vez mas presentes
en los libros de texto, en la representacién del pasado colonial. Ello pone de manifiesto la necesidad de
estudios que aborden el papel de estos recursos visuales dentro del marco narrativo de los manuales
escolares. Desde un enfoque que articula la psicologia sociocultural (Rosa y Valsiner, 2018) con una
perspectiva postcolonial (Said, 1978), este articulo examina el papel de las imagenes en la representacion
delaconquistade América?entreslibros de texto de historia utilizados en Educacién Secundaria Obligatoria
(ESO) en Espafia. Para ello, se parte de los trabajos de Angela Bermudez y Diego Argumero (2018) sobre
los marcos narrativos de la violencia en la Conquista y de su posterior sistematizacion (Bermudez, 2019),
para analizar, de forma semidtica y en didlogo con la dimensién narrativa de los manuales, el papel de
las imagenes, especialmente en la visualizacidn, omisidn y/o naturalizacién de la violencia, asi como en la
representacion y agencialidad de los pueblos colonizadores y colonizados.

2. MARCO TEORICO

La psicologia sociocultural estudia el papel mediador de los artefactos culturales en las formas en
que las personas comprenden el mundo y acttan en él, siendo las narrativas una de las herramientas
mas estudiadas (Bruner, 1986). A este respecto, las narrativas histéricas no solo modelan nuestra
comprension del pasado y del presente, sino también la manera en que nos reconocemos como parte
de procesos histéricos y construimos nuestra identidad en relacién con ellos (Risen, 2004). Siguiendo
esta perspectiva, James Wertsch (2002) propone la existencia de «plantillas narrativas esquematicas»
[«schematic narrative templates»]: marcos interpretativos que seleccionan, estructuran y otorgan
significado a los eventos del pasado de un determinado grupo en torno a temas dominantes como la
libertad o el progreso (Brescd y van Alphen, 2021). Estos «marcos narrativos» (Bermudez y Argumero,
2018) suelen operar de forma inconsciente, naturalizando determinadas formas de entender el pasado
e invisibilizando otras interpretaciones alternativas (Lopez, 2021). En el caso de los libros de texto,

! Véase Alexandra Binnenkade (2018) para un analisis multimodal del periodo colonial en Argelia en manuales franceses.
2 En este articulo empleamos el término conquista de América en un sentido descriptivo y convencional, acorde con su uso
en los manuales analizados, sin obviar las interpretaciones criticas que lo problematizan.
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las narrativas nacionales han desempefiado un papel destacado en la creacidén de «comunidades
imaginadas» (Anderson, 1983), reforzando tanto la identidad del propio grupo (Carretero et al.,
2012) como la alteridad o construccidn del Otro (Rasskin-Gutman y Brescd, 2019), algo especialmente
evidente en las representaciones del pasado colonial. Como sefiala Edward Said (1978), las potencias
coloniales construyeron la imagen del Otro con el fin de justificar su dominacion.

2.1. Narrativas eurocéntricas y silencios en la representacion del colonialismo en los
manuales escolares

Los estudios sobre colonialismo en los libros de texto de historia muestran la persistencia de marcos
narrativos eurocéntricos en paisescomo Portugal (Mendesy Valentim, 2012), Bélgica (Van Nieuwenhuyse,
2014) e ltalia (Leone y Sarrica, 2012). En estos contextos, el colonialismo suele presentarse como
un proceso positivo o inevitable, silenciando las voces y resistencias de los pueblos colonizados, asi
como la esclavitud y la violencia estructural inherentes al dominio colonial (Epstein, 2009). Asimismo,
se minimizan o invisibilizan sus consecuencias socioecondmicas y culturales. Aunque estudios mas
recientes sefialan una evolucién hacia enfoques mds criticos (Nieuwenhuyse y Valentim, 2018), los
pueblos colonizados contindan siendo frecuentemente invisibilizados o representados sin agencia, y
las violencias coloniales siguen ignorandose, especialmente en Italia, Portugal y Espaia (Brescd, 2018).
Pese a ciertos avances, son escasos los contenidos que cuestionan la imagen de la poblacién europea
como portadora de civilizacion (Turunen, 2020). Finalmente, muchos libros de texto relacionan el
pasado colonial con la narrativa nacional, dado su papel central en la construccién de la identidad
nacional, particularmente en Europa y el continente americano (Carretero y Pérez-Manjarrez, 2019). En
el caso de Espaiia, esta relacién adquiere una especial importancia, reflejandose en la celebracién del
12 de octubre como Dia de la Hispanidad, fecha que concita tanto manifestaciones de orgullo por el
legado colonial como las demandas de denuncia y reparacion (Bermudez y Argumero, 2018).

2.2. Conquista y colonizacidon espainola de América en manuales escolares: marcos
narrativos de la violencia

El marco narrativo tradicional desde el que se ha presentado a Espafia en la conquista y colonizacion
de América ha sido el de un proceso de civilizaciéon (Bermudez y Argumero, 2018), entendido como
la transmisidon de una lengua, una religién y unos valores considerados superiores a los pueblos
ocupados. Desde un tono habitualmente épico, esta narrativa tiende a minimizar u omitir la violencia
y la explotacidon ejercida contra las gentes y el territorio invadido, asi como las consecuencias
estructurales de la dominacién colonial, representando a las poblaciones indigenas de forma genérica
y subordinada. Cuestionado por enfoques historiograficos (Todorov, 1984), este marco civilizatorio ha
sido progresivamente abandonado (Valls, 2013) en favor de relatos que reconocen tanto la diversidad
de las culturas originarias como la catastrofe demografica y la explotaciéon econdmica derivadas de la
conquista, si bien la esclavitud continua siendo frecuentemente omitida (Carretero y Kriger, 2011). Asi
lo muestra también el analisis reciente de Maria Esperanza Rojo Jiménez (2023) que sigue identificando,
junto con ciertos avances, esta omisidn y otros elementos del marco narrativo tradicional en los
manuales escolares, como el protagonismo de Cristdbal Colén y de los Reyes Catélicos.

El estudio de Bermudez y Argumero (2018) sobre los marcos narrativos de la violencia en la conquista
de América en manuales escolares colombianos y espafoles fundamenta el enfoque tedrico-
metodoldgico del presente articulo por centrarse en un aspecto poco explorado al que queremos
contribuir: la violencia entendida como una estrategia deliberada para alcanzar ciertos fines mediante
la dominacidn o aniquilacién de otras personas. A partir del concepto de «violencia cultural» de Johan
Galtung (1996, p.196), que define como conjunto de creencias y practicas sociales que deshumanizan a
ciertos grupos y legitiman la violencia contra ellos, el estudio de Bermudez y Argumero (2018) concluye
que los manuales tratan la violencia como un rasgo natural e inevitable de la historia que no requiere
explicacion y plantea la existencia de cuatro marcos narrativos de la Conquista que configuran qué se
dice y qué se silencia sobre la violencia: 1) La «narrativa del encuentro» que describe la Conquista como
un proceso de comunicacion y mestizaje entre diferentes culturas donde la violencia queda minimizada
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y relegada a un segundo plano, como un efecto colateral; 2) La «narrativa de la modernidad» que
interpreta la Conquista como el inicio de la expansidn europea y el surgimiento del mundo moderno,
concibiéndose la violencia como un dafio inevitable, sin abordar su dimensidon estructural, sus
consecuencias ni la experiencia de la poblacién indigena; 3) La «narrativa de la dominacién» que aborda
la Conquista como parte de un sistema de acumulacién originaria de capital, en el que la violencia—
fisica, cultural y estructural—es funcional y sistematica, si bien la agencia individual queda diluida; 4) La
«narrativa de la devastacion» que centra su atencion en la destruccién cultural y fisica de los pueblos
indigenas, reconociendo sus formas de resistencia y nombrando por primera vez a actores indigenas
mas alld de los grandes lideres. Como dato significativo, no se identificaron elementos relevantes del
marco narrativo civilizatorio en la muestra analizada por estos autores (Bermudez y Argumero, 2018).

En un estudio posterior, Bermudez (2019) identificé diez claves narrativas que contribuyen a
la normalizacidn de la violencia en libros de texto de Colombia, Espaifia y Estados Unidos, al no
promover una reflexidn sobre sus causas, consecuencias ni alternativas: 1) «confusion entre conflicto
y violencia», cuando la violencia aparece como la respuesta natural al conflicto; 2) «marco narrativo»
que situa la violencia como un medio doloroso pero necesario para lograr fines valiosos, como el
progreso, minimizando su impacto real; 3) «falta de coordinacidn entre narrativas», donde los relatos
dominantes marginan perspectivas alternativas, especialmente las que muestran la violencia como
estructural o traumatica; 4) «marginalizacién de las voces de las victimas», cuya experiencia rara
vez se representa con profundidad o empatia; 5) «desarticulacion entre la violencia directa y las
estructuras sociales que la sostienen», lo que impide entender la raiz sistémica de la violencia; 6)
«eliminacidn de la agencia humanay, presentando la violencia como un fendmeno natural y diluyendo
la responsabilidad de quienes la ejercen; 7) «silenciamiento de alternativas no violentas», 8) «omision
de los beneficios generados por el uso de la violencia», y 10) «desconexidn con el presente», que
impide vincular el pasado violento con sus legados actuales, algo especialmente relevante al abordar
las consecuencias aun visibles de la colonizacién de América.

Partiendo de este marco tedrico, el presente estudio pretende complementar los trabajos anteriores
examinando el papel de las imagenes en la visualizacidn, omisidn o naturalizacién de la violencia en la
conquistay colonizacion de América en los libros de texto de secundaria en Espafia, considerando ademas
distintos niveles de complejidad en los que la imagen como artefacto didactico es presentada en el texto.

3. METODOLOGIA

El presente estudio analiza el contenidorelativoala conquistade América—desde los viajes de exploracion
hasta los procesos de colonizacién y conquista— en tres libros de texto de historia correspondientes
al 22 curso de la ESO que cursan en Espafia adolescentes de entre 13 y 14 afios®. El 22 curso de la
ESO esta disefiado para consolidar los conocimientos de la escuela primaria y preparar al alumnado
para el Bachillerato, que consiste en dos cursos requeridos para acceder a los estudios universitarios.
Cuenta con entre ocho y diez materias obligatorias, entre ellas Geografia e Historia, cuyo programa,
con algunas variaciones por comunidad auténoma, suele cubrir desde la caida del Imperio romano
hasta finales del siglo XVIIl y profundiza sobre el surgimiento de los reinos europeos, el feudalismo, el
Renacimiento, la expansidn europeay los cambios politicos, sociales y econémicos del Antiguo Régimen.
Los contenidos relacionados con Latinoamérica suelen incorporar informacién sobre las civilizaciones
precolombinas Maya, Azteca e Inca; sobre el llamado encuentro entre Europa y América, es decir, la
conquista, colonizacion y organizacion del Imperio espafiol en América y sobre los antecedentes de los
procesos de independencia que se produjeron entre finales del siglo XVIII y principios del XIX.

La seleccion de estos tres libros se realizd basandose en una revisién de libros de texto publicados
por las principales editoriales para la Educacidén Secundaria en Espafia (Ossenbach et al., 2025) y en la
experiencia de tres docentes de 22 de la ESO de la Comunidad de Madrid. Inicialmente se seleccionaron

3 Este curso, el segundo de los cuatro cursos que conforman la ESO, equivalente al 72 u 82 grado en Estados Unidos (Middle
School) y, en América Latina, a cursos como 82 bésico/grado en Chile y Colombia o 22 afio de secundaria en México, Peru
y Argentina.
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seis libros de texto de Geografia e Historia para una primera revisién publicados por las editoriales
Santillana, Anaya, Vicens Vives, MAS, Editex y SM entre 2011 y 2024. El profesorado consultado
confirmé que estos manuales eran los de mayor distribucion y los que aparecian con mas frecuencia
en las recomendaciones de centros, equipos directivos y en la plataforma EducaMadrid, recurso oficial
de los centros educativos de la Comunidad de Madrid.

La investigacién se desarrollé en tres etapas. En la primera, se realizd un analisis prospectivo de tipo
cuantitativo de los seis manuales seleccionados a fin de identificar los tipos y caracteristicas generales
de las imagenes relativas a la conquista de América y la frecuencia con que aparecen (Tabla 1).

Tipo de imagen N¢ total de imagenes sobre la Conquista
Mapas 43
Pinturas 39
Ilustraciones 20
Fotografias 20
Diagramas/graficos 17
Estatuas 11
Grabados 8

Tabla 1. Imagenes sobre la conquista de América, tipos y frecuencia. Elaboracién propia

En la segunda etapa se realizé un analisis cualitativo sobre el nivel de complejidad con que las imagenes
se incorporan didacticamente en cada manual y se identificaron tres formas de incorporar la imagen
que, de menor a mayor nivel de complejidad, denominamos: (1) «confirmatoria», en la que la imagen
refuerza la narrativa histdrica del texto como representacion precisa de la realidad; (2) «histérica», que
considera la imagen como artefacto con autoria y contexto cultural, aunque con escasa profundidad
histérica o tensidon con el texto; y (3) «critica», que aborda la imagen desde su historicidad y explota
su potencial para problematizar y pensar criticamente los modos convencionales de representacion.
Sobre la base de estos tres niveles, se seleccionaron tres de los seis manuales para realizar un analisis
cualitativo en profundidad sobre la violencia en la conquista de América —Vicens Vives (Geografia e
Historia 22 ESO, 2016), SM-Conecta (Fernandez Bulete, 2011) y SM-Revuela (Baquero et al., 2023)-
por ser los mas representativos, respectivamente, de cada uno de los niveles identificados. La Tabla 2
contiene informacién mas detallada sobre los tres libros seleccionados, incluyendo la ley educativa en
vigor (LOE o LOMCE) cuando se produjo la publicacién del manual®.

0 nAoi
romace || i)
Editorial Afio de publicacién incorporacion de la pag . Ley educativa
. la Conquista/Ne de
imagen .
imagenes
Vicens Vives 2016 Confirmatoria 244/17/19 LOE
SM-Conecta 2011 Histdrica 296/18/17 LOE
SM-Revuela 2023 Critica 239/16/30 LOMCE

Tabla 2. Informacidn sobre los tres manuales seleccionados para su analisis. Elaboracién propia

4 La LOE (Ley Orgénica de Educacion), aprobada en 2006, establecié un modelo educativo comprensivo, con énfasis en
la equidad, la atencién a la diversidad y las competencias basicas, reforzando la autonomia pedagdgica y el papel del
profesorado. La LOMCE (Ley Organica para la Mejora de la Calidad Educativa), aprobada en 2013, introdujo un enfoque
mas orientado a los resultados, con evaluaciones externas estandarizadas, itinerarios tempranos y mayor peso de las
asignaturas troncales.
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La tercera etapa del anadlisis es la que centra el estudio y se muestra a continuacion en el apartado de
resultados. Consistié en un analisis semidtico (véase Chandler, 2017; Hakokongas et al., 2020; Trost
y Mihajlovi¢ Trbovc, 2023) centrado en la relacién entre texto e imagen en las unidades didacticas
dedicadas a la conquista y colonizacién de América de los tres manuales seleccionados. Dicho analisis
identifica los marcos narrativos de la violencia propuestos por Bermuidez y Argumero (2018) y las claves
normalizadoras de dicha violencia presentes tanto en las imagenes como en el texto (Bermudez, 2019).

4. RESULTADOS

4.1. Libro 1. Geografia e Historia 22 ESO: Libro 1 Historia, 2 Geografia

El capitulo que aborda la conquista y colonizacién de América en este libro se titula Los Grandes
Descubrimientos e incluye diecinueve imdgenes en las diecisiete paginas que lo conforman. El
capitulo estd divido en cinco apartados. En el primero, Los Grandes Viajes Maritimos, se enfatizan los
avances tecnolégicos y apertura de rutas de navegacién, por lo que se podria enmarcar dentro del
«marco narrativo de la modernidad» segin Bermudez y Argumero (2018). En el segundo apartado,
Castilla Descubre un Nuevo Continente, la narrativa parte del poder dado a Cristobal Coldn por
los Reyes Catdlicos en sus expediciones al continente americano sin cuestionar la legitimidad de
este poder, e incluye elementos del «marco narrativo del encuentro» y del «marco narrativo de la
dominacion», representados también a través de Herndn Cortés. A continuacién, se muestra un
analisis de las imagenes mds significativas de estos dos apartados.

La Figura 1 aparece en la primera pdgina del capitulo y reproduce una pintura que se ha titulado como
«Herndan Cortés en México». Aunque no hay reconocimiento de la historicidad de esta imagen, pues no se
pone en perspectiva histérica facilitando su fecha o autoria, ésta visibiliza una de las representaciones mas
comunes de la violencia de la conquista: la superioridad tecnoldgico-militar. El estilo tardo-renacentista
de la pintura escenifica un encuentro entre espafioles e indigenas en un enclave arquitecténico. La figura
del conquistador aparece centrada, en un plano medio, y ocupa aproximadamente un tercio del espacio
total. Se trata de Herndn Cortés a caballo, que dirige la mirada hacia dos personas situadas en el extremo
inferior izquierdo, aparentemente indigenas, cuyos gestos indican ofrecimiento. En un plano medio,
detras de Cortés se puede ver a un hombre con torso desnudo ataviado con plumas tocando una flauta
y a otro que lleva fruta sobre su cabeza, también aparentemente indigenas. Si bien la imagen representa
reunion, admiracién y festejo en los planos mas cercanos a quien la observa, en la parte derecha en un
plano mds alejado, se incluyen figuras masculinas europeas entre cabezas de caballo que portan lanzas y
estandartes. A pesar de la violencia asociada a la presencia de armas, ésta se amortigua con los rostros
serenos de los europeos, el orden de las figuras y el ambiente de festejo que ocupa el primer plano. En
definitiva, la violencia y la dominacién europea estdn presentes, pero se normalizan como elemento
natural mediante el marco narrativo del encuentro y el avance de la civilizacion moderna.
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Figura 1. «Herndan Cortés en México». Geografia e Historia 22 ESO: Libro 1 Historia, 2 Geografia (2016, p.148)

En un apartado sobre los cuatro viajes colombinos aparece otra imagen titulada «Grabado del s. XVI
gue muestra la llegada de Colén a América» (Figura 2). En ella, aunque se reconoce la historicidad del
artefacto al indicar la fecha no se da la autoria. Por su parte el titulo presenta la escena como una
representacion de lo que realmente sucedid, en linea con el «estilo confirmatorio» de este libro. La
dramaturgia es muy similar a la imagen anterior de Cortés: aunque aqui no hay caballos, sino signos
religiosos, iconografia de la «narrativa de la civilizacién». Colén aparece representado sosteniendo una
lanza con gesto firme pero sereno y soberano. Esta figura, grande y hieratica, marca la composicion.
Frenteaél,ungrupode nativos se le acercan con ofrendasy caras de benevolencia; detrds, compensando
el otro lado de la composicion, dos soldados con armaduras de metal portan arcabuces. En un segundo
plano, tres hombres con indumentarias europeas levantan una cruz con esfuerzo vy, al fondo, las tres
carabelas se acercan a la costa y hombres desnudos alzan los brazos con jubilo. Las armas no apuntan a
la poblacidn nativa, pero al estar ahi normalizan la violencia de la conquista y de la evangelizacion que
ésta trajo consigo. Ademas de la similitud en composicidén y convenciones respecto al caso anterior,
esta imagen redunda en representar implicitamente la violencia y la dominacidon como algo necesario
para mantener el orden mediante un supuesto «marco narrativo de encuentro».
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Figura 2. «Grabado del s. XVI que muestra la llegada de Col6n a América».
Geografia e Historia 22 ESO: Libro 1 Historia, 2 Geografia (2016, p.152)

La seccidn titulada Los Pueblos Precolombinos, introduce a estas poblaciones de una formaimpersonal con
imdagenes arquitectdnicas como piramides y fotos de ruinas donde no se observa ninguna figura humana.
La seccion, titulada Conquista y Organizacion del Imperio Americano, ofrece imagenes que contrastan con
la heroizacidn atribuida a los espafioles en las secciones anteriores. Por ejemplo, la imagen identificada
como «Fragmento de un cddice azteca en el que se representa la llegada de los conquistadores» (Figura
3) refleja patrones de representacién distintos a los europeos: los esparioles se ven de perfil a caballo y
armados con lanzas, espadas y escudos, en actitud agresiva; debajo, pero a igual escala, guerreros aztecas
aparecen con adornos de plumas, escudos y mazas de madera en actitud defensiva, introduciendo, de
esta forma, elementos de resistencia y agencialidad indigena. El pie de texto explica que los espafioles
poseian animales y armas poderosas que el pueblo azteca desconocia, dando cuenta de la desigualdad
de recursos que posibilitd la conquista. Asimismo, al aludir a las supuestas profecias sobre la llegada de
enviados divinos, el texto introduce una interpretacién ideoldgica que legitima la sumisién indigena y
atenua la «narrativa de la devastacidn» al integrarla en la «narrativa del encuentro».
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Figura 3. «Fragmento de un cddice azteca en el que se representa la llegada de los conquistadores».
Geografia e Historia 22 ESO: Libro 1 Historia, 2 Geografia (2016, p.158)

Bajo esta imagen, el manual incluye otra de un «Grabado del s. XVI que muestra la llegada de Cortés a
Meéxico» (Figura 4), que, aun apuntando su caracter histdrico, no es objeto de andlisis critico. La imagen
ilustra la llegada de Cortés a México supuestamente acompafiado por Jerénimo de Aguilar (del que el
pie de imagen dice que conocia a los indigenas), Dofia Marina, también conocida como La Malinche
(caracterizada con rasgos indigenas y de la que el pie de imagen dice que hablaba castellano), un grupo de
soldados castellanos con armadura completa, lanzas y estandartes y porteadores indigenas. Su contenido
es relevante para abordar la violencia y no solo por la que implica la presencia de armas. Por un lado, la
representacion de trabajos forzados, visibilizada en la figura de los porteadores, alude a dos de las claves
gue normalizan la violencia segln Bermudez (2019): la «desarticulacion entre la violencia directa vy las
estructuras sociales que la sostienen» y la «<omisidn de los beneficios generados por el uso de la violencia».
Por otro lado, este grabado representa otros agentes de la historia, incluida una mujer, reconociendo asi
la importancia de funciones diplomaticas y no Unicamente violentas en el avance de la conquista.
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Figura 4. «Grabado del S. XVI que muestra la llegada de Cortés a México».
Geografia e Historia 22 ESO: Libro 1 Historia, 2 Geografia (2016, p.150)

La quinta y ultima seccidn, La Colonizacidon de la América Espafiola, ahonda en la explotacion de las
haciendas a través del sistema de la encomienda y de la mineria a través de la mita®. En el lateral
derecho de la primera pdagina de esta seccidn se incluyen varias citas de Bartolomé de las Casas, a partir
de las cuales el manual propone al alumnado identificar las denuncias del fraile dominico. También
aparece un dibujo en el que se solicita sefialar a la poblacidn colonizadora e indigena y nombrar las
dos formas de explotacidn caracteristicas del periodo colonial, cumpliendo todo ello una funcién de
comprobacién de conocimientos (Figura 5). Se trata de un dibujo sin fecha ni autoria, pero cuyo estilo
podria ser sintesis de estilos europeo y americano surgido a partir del siglo XVI. En él hay dos planos
simultaneos divididos por unrio y figuras de perfil dibujadas con contornos gruesos: espafioles a caballo
con grandes lanzas que son sefialados por mujeres indigenas, asi como hombres indigenas doblegados
bajo fardos a las espaldas. En el plano inferior hay plantaciones y personas trabajando en ellas.

> La encomienda era un sistema de explotaciéon en el que la poblacidn indigena era asignada a un encomendero espafiol
quien ademas de evangelizarla, le exigia tributos y trabajo, generalmente en condiciones abusivas. La mita fue otro sistema
de explotacion de la poblacidn indigena a través de trabajos forzados, sobre todo en minas, sin pago o con minimo salario.
Las duras condiciones de trabajo causaron una alta mortalidad.
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Figura 5. «Identifica a colonizadores e indigenas». Geografia e Historia 22 ESO: Libro 1 Historia, 2 Geografia (2016, p.160)

Esta imagen muestra visualmente la violencia de los trabajos forzados y da agencia a las poblaciones
indigenas al representar su reaccién a la presencia espafiola. Sin embargo, las preguntas del texto no
ahondanenestosaspectos. Lejosdeello, enlapaginasiguiente, seincluye unailustracién contemporanea
(Figura 6) que explica los componentes de una hacienda con insertos que nombran un «kmonasterio»,
una «pirdmide azteca», una «fortaleza espafiola», «campos de cultivo» y «viviendas de los indigenas»,
naturalizando asi su funcionamiento. En un primer plano, aparece un «vigilante», un soldado con
pectoral metalico que va a caballo, y detras de él un grupo de indigenas en fila portando fardos atados
a la cabeza; la leyenda indica que estdn realizando «trabajos forzados». El texto que aparece en esta
pagina explica la formacidén de la sociedad colonial, incluyendo «espafioles», «kamerindios», «criollos»,
y «poblacién negra de Africa», que es «transportada» para trabajar como esclavos alli «donde la mano
de obra nativa era escasa» (Geografia e Historia 22 ESO, 2016, p.161) Aunque la ilustracién visibiliza los
trabajos forzados indigenas, relacionandolos con las estructuras coloniales de dominacidn, la violencia
implicita en tales estructuras, asi como los beneficios obtenidos de la misma, tiende naturalizarse de
forma acritica en el texto, especialmente al referirse a la poblacidn esclava (invisibilizada en la imagen)
como poblacién «transportada» debido a la escasez de mano de obra nativa.
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UNA ENCOMIENDA AMERICANA

Figura 6. «Una encomienda americana». Geografia e Historia 22 ESO: Libro 1 Historia, 2 Geografia (2016, p.161)

4.2. Libro 2. Ciencias Sociales, Geografia e Historia 22 ESO. Proyecto Conecta

Este libro contiene dieciséis imagenes sobre la conquista y colonizacién de América dentro del bloque
tematico La Edad Moderna, que ocupa setenta y nueve paginas y esta subdividido en cuatro capitulos.
El primero trata las transformaciones politicas, econdmicas y sociales que dieron lugar al Estado
moderno e incluye un apartado sobre politica exterior que describe las exploraciones y las culturas
precolombinas con ilustraciones de instrumentos de navegacion, asi como de piramides y ruinas
precolombinas despobladas. El texto estd dentro del «marco narrativo de la civilizacién» y del «marco
narrativo del encuentro cultural», y no estd acompafiado por ninguna imagen que visibilice la violencia
de la Conquista. Después del segundo capitulo sobre el arte y la cultura del Renacimiento, el tercero,
La Monarquia Hispanica, aborda la conquista y colonizacién de América, desde una perspectiva que
enmarcamos dentro de la narrativa de la dominacién, bajo el imperio de Carlos V y Felipe Il.

El texto presenta la conquista como una consecuencia de las expediciones maritimas, conectando
el desarrollo de la tecnologia y conocimiento geografico europeo con la subsiguiente dominacién
territorial y poblacional, siendo una clara muestra de la «narrativa de la modernidad» (Bermudez y
Argumero, 2018). Una de las imagenes que se incluyen en la seccion La Conquista y Colonizacién de
América de este capitulo es un retrato de Hernan Cortés ataviado con un birrete humanista (Figura
7). Se acompaiia de un texto que sefiala que conquistd México con apenas cuatrocientos soldados,
configurando una representacién no solo de cardcter épico y heroico, sino también desprovista de
cualquier referencia a la violencia de sus acciones.
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Figura 7. «Herndn Cortés conquistd México con apenas 400 soldados». Fernandez Bulete (2011, p. 170)

El birrete, en este contexto, contribuye a construir una imagen del personaje asociada al saber, en
detrimento de su dimensién bélica. Aunque los textos mencionan a los emperadores americanos
enfrentados a los soldados espafioles y las disputas internas de las que estos se beneficiaron, no se
incluyen imagenes de dichos actores. En cambio, se presenta una fotografia de una escultura en bronce
de Francisco Pizarro a caballo, identificado como conquistador del Perd, sin referencia a la localizacién
actual de la misma. La imagen construye una representacién de poder y heroizacién individual, en
continuidad con la tradicién de la escultura ecuestre romana. El encuadre en contrapicado magnifica al
conquistador y enfatiza la fuerza del caballo como abstraccidn visual de la violencia militar.

En la seccion La Economia y Sociedad en América, se explica el sistema de encomiendas y mitas y resalta
qgue la mano de obra era indigena. En ella se incluye una ilustracidon de una hacienda (Figura 8) que
muestra en un primer plano a hombres portando fardos con gestos de esfuerzo mirando el suelo y
ayudados por bastones y que un recuadro de texto identifica como «porteadores indigenas». En el fondo
de la imagen, se sefialan «campos de labor» y «cabafias de indigenas» (Fernandez Bulete, 2011, p.172).
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— LAS HACIENDAS AMERICANAS

23. ;Quién trabajaba en las haciendas? ; Qué actividad se
llevaba a cabo en ellas?

24. ;Qué eran las encomiendas? ; Qué relacién habia entre
esta institucion y la organizacién de las haciendas?

Figura 8. «Las haciendas americanas». Fernandez Bulete (2011, p. 170)

Debajo de la imagen aparece un texto que pide al alumnado identificar quién trabaja en la hacienda
y el tipo de trabajo se hace en ella. También le solicita explicar la relacion entre la hacienda y la
encomienda. La imagen que se acaba de describir refleja explotacion, sumisién y sufrimiento, lo que
visibiliza la violencia del trabajo forzado, aunque presentdndose como un medio no cuestionado en
el sistema econdmico de dominacidn imperial. Este enfoque acritico sobre la imagen se asienta en
dos claves sobre la naturalizacion de la violencia segiin Bermudez (2019): la desarticulacion entre la
violencia directa y las estructuras sociales que la sostienen (en este caso, la mita y la encomienda)
y la omisién de los beneficios generados por el uso de la violencia, en este caso bajo la dominacién
colonial. Las consecuencias de ésta ultima solo se abordan al final de esta seccién, en el apartado
titulado La Explotacién de los indigenas, que comienza exponiendo sucintamente el descenso de la
poblacidon indigena debido a enfermedades y trabajos forzados.

En el margen derecho de este apartado, un recuadro sobre la denuncia de Bartolomé de las Casas
ante Carlos V se acompanfia de una ilustracién que escenifica el episodio, con el monarca entronizado
y el fraile junto a otros religiosos. El texto del recuadro incluye una cita del dominico y solicita al
alumnado que identifique el objeto de la denuncia. Sin embargo, en el apartado contiguo, dedicado
a los estamentos de la sociedad colonial, la esclavitud reaparece formulada en términos funcionales:
«negros llevados como esclavos desde Africa para ser utilizados alli donde la mano de obra indigena
escaseaba» (Fernandez Bulete, 2011, p. 173). De este modo, la violencia inherente a la esclavitud,
sus consecuencias y sus beneficios econdmicos vuelven a invisibilizarse y naturalizarse. Esta omision
refuerza, nuevamente, otra de las claves normalizadoras de la violencia segin Bermudez (2019),
como es la marginalizacién de las voces de las victimas —en este caso, las personas esclavizadas— cuya
experiencia no se representa con profundidad ni empatia.

4.3. Libro 3. Geografia e Historia 2 ESO, Proyecto Revuela

Los temas de la conquista y colonizacién aparecen en este libro de texto como episodios dentro de una
exposicién tematica de La Edad Moderna que ocupa sesenta y seis paginas a lo largo de cinco capitulos.
A estos temas se les dedica un total de 30 imagenes. Las expediciones de los Grandes Descubrimientos
caen bajo el epigrafe de los Origenes de la Edad Moderna, siendo enmarcados en las narrativas de la
modernidad y del encuentro, mientras que la conquista y colonizacidén, desarrolladas en el epigrafe
Formacion del Imperio Hispanico se enmarcan en la «narrativa de dominacién» y en la «narrativa de
devastacion» (Bermudez y Argumero, 2018). Una de las primeras imagenes que aparecen en el capitulo
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Los Origenes de la Edad Moderna es una colorida ilustracién contemporanea de los animales que
Cristobal Colén trajo a Espaia después de su primera expedicion. Desde un dngulo elevado, se ve en un
saldn palaciego a los Reyes Catdlicos sentados en tronos elevados flanqueados por la corte y un grupo
de indigenas postrados cuyos rostros no se ven; entre ellos, una figura representa a Coldn de pie junto
a cofres y sacos repletos. El texto que acompania la imagen describe los alimentos y animales traidos de
Ameérica y sirve para que el alumnado pueda realizar la tarea que plantea el manual que es investigar
el tipo de mercancias que llevaban las embarcaciones. En esta narrativa de encuentro desigual entre
dos mundos en la que Colén aparece mediando entre ellos, se normaliza la violencia de la extracciéon
de recursos e invisibilizan sus consecuencias econdémicas.

El capitulo Formacion del Imperio Hispanico, esta formado por seis secciones. La quinta, {Cémo
Conquistaron los Espafioles los Imperios Americanos?, detalla distintos momentos de la conquista
incidiendo en el personalismo tanto de agentes espafioles como americanos. En el apartado La
Caida del Imperio Azteca, hay una ilustracién contempordnea donde el protagonismo lo tiene el
gobernante azteca Moctezuma, situado frontalmente a la derecha, con vistosas vestiduras y en un
tamafo mayor que los personajes europeos (Figura 9). Algunos de los hombres de su séquito son
corpulentos y tienen los brazos cruzados en actitud protectora o desafiante. En segundo plano se
puede ver a varias personas que portan bastos y escudos de madera y en el centro de la composicién
hay un pilar de piedra tallada que da impresién de solidez a la vez que centra la composicién. Herndan
Cortés, a laizquierda, con armadura y de espaldas, ofrece una mano al emperador mientras empuia
en la otra una espada apuntando al suelo. Esta acompafiado por soldados espafioles que llevan
arcabuces, espadas y picas. Junto a Cortés hay una mujer con la cabeza adornada como los aztecas.
Un texto propone al alumnado analizar la imagen y responder por qué Moctezuma creyd que Cortés
era un dios segun las creencias aztecas; ademas le pide analizar la diferencia entre ropajes.

Figura 9. «Moctezuma crey6 que Cortes era la encarnacién del dios Quetzalcdatl». Gregorio Baquero et al. (2023, p. 142)

Como en otras ilustraciones ya descritas, esta imagen mezcla elementos violentos con diplomacia, si bien,
a diferencia de las demas, da indicios de la fortaleza y resistencia azteca. La imagen ilustra la narrativa del
encuentro para dar paso al marco narrativo de la devastacidn cuando el texto habla del aprisionamiento
de Moctezuma y su consiguiente asesinato, supuestamente por los propios aztecas que se vieron
traicionados. Debajo hay un recuadro con un retrato de la Malinche con gesto benévolo llevando joyas,
un vestido con ricos bordados y un elaborado adorno en la cabeza que codifica su estatus (Figura 10).
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Figura 10. «Grabado Mexicano de la Malinche (1888)». Gregorio Baquero et al. (2023, p. 142)

Eltexto que lo acompaiia explica su origenindigenay larelacion personal con Hernan Cortés, detallando
qgue fue ella quien pidié a Moctezuma que se rindiera para salvar a los aztecas. El manual propone
al alumnado que investigue actitudes contemporaneas sobre esta figura y por qué, en ocasiones, es
considerada como una traidora. Este acercamiento a las imagenes invita a pensar de forma critica
sobre la agencia de personajes historicos —en este caso, ademas, de una mujer indigena—en relaciéon
con valores, encrucijadas morales y decisiones complejas presentes en los eventos historicos.

En el siguiente apartado ¢Cémo cayd el Imperio Inca? aparecen, uno junto al otro, sendos retratos
de Atahualpa y Tupac Amaru de cuerpo completo (Figura 11). Ambos son representados con ricas
vestimentas y objetos de poder, como escudos y hachas de oro. El texto que acompaiia a los retratos
no da detalles de autoria y fecha, si bien estos parecen de factura espafola de siglo XVI por las
inscripciones y convenciones de época.
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Figura 11. «Atahualpa y Tupac Amaru fueron asesinados por los conquistadores». Gregorio Baquero et al. (2023, p. 143)

Ambos lideres estan de frente sobre paisajes naturales y poseen gesto sereno, reflejando la autoridad
y dignidad con la que son vistos por artistas europeos. El texto que se sitla al pie de ambas imdagenes
sefiala que los dos lideres fueron asesinados por los espafioles y el texto principal de esta seccién
explica cdmo Francisco Pizarro y Diego de Almagro capturaron a traicion a Atahualpa y lo mataron, lo
que Carlos | reprobé. Una pregunta solicita al alumnado trabajar con las imdgenes centrandose en los
atuendos de los lideres indigenas e identificar lo que buscaban los conquistadores. El episodio termina
explicando la caida de Lima y el asesinato de Tupac Amaru. El patrén del texto sigue un recorrido que,
empezando por el encuentro cultural, vira hacia marcos narrativos de dominio y de devastacién. El
ejercicio que pide identificar la riqueza material de los lideres indigenas a través de sus ropajes y objetos
busca visibilizar las razones materiales del conflicto que sustentaron la violencia de la conquista.

En la sexta y ultima seccién de este capitulo {Como eran la Sociedad y Cultura Americanas? se explica
la imposicién de la cultura, economia y lengua hispana en las sociedades americanas y describe la
sociedad colonial. Empieza por los «indigenas», explicando como la poblacién disminuyd por las luchas y
enfermedades traidas por los europeos, los roles que desempefiaban y la discriminacion que sufrian. Le
sigue la llamada «élite blanca» que incluye a la poblacidn criolla. Finalmente, se introduce a los «esclavos
negros». Si bien se dice que desde 1528 el flujo de personas esclavizadas provenientes de Africa fue
constante y sus condiciones de vida eran muy duras, no se ofrecen mas detalles. En su lugar, se pide al
estudiante que investigue por su cuenta sobre los «asientos de negros»® y que dé su opinidn al respecto.

Esta seccidn tiene un apartado dedicado al mestizaje que explica como algo causado por la escasez
de mujeres en las primeras expediciones, sefialando al mismo tiempo que la mezcla de poblaciones
era considerada una forma de degradacion social. El final de esta pagina incluye las llamadas pinturas
de castas (Figura 15): tres ilustraciones neoclasicistas del siglo XVIII, no datadas, mediante las que se
categorizaba a las poblaciones americanas segun la hibridacién racial.

Las pinturas de castas son escenas costumbristas que, mediante el vestuario y el entorno, codifican
el estatus social y racial, enfatizando asi la idea de encuentro cultural (Figura 12). La diferencia de
poder en las relaciones de género interraciales queda patente en estas imagenes. En el caso de los
«cafusos o zambos», es el hombre negro el que se junta con la indigena, mientras que en la unién

5 Los llamados «asientos de negros» eran contratos entre la corona espafiola y los proveedores de poblacidn africana
esclavizada para las colonias; el primero de ellos tuvo lugar en 1528.
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entre una «persona blanca» y una «indigena» —que engendra al «mameluco, mestizo o chola»—y de
la unién entre «persona blanca» con «negra» —que da luz al «mulato»—, son hombres blancos. No se
refleja la unidén entre una mujer blanca y un hombre indigena o negro. En la representacién de la union
entre blanco y negra destaca la actitud violenta de esta ultima que blande un martillo ante el hombre
gue la retiene; en el gesto exagerado de la mujer se reflejan los estereotipos raciales de la época
gue la presentan como incapaz de dominar sus impulsos y agresiva, deslegitimando lo que podria ser
una actitud de autodefensa ante el tratamiento del amo. Idealmente, este contenido busca poner
el foco en la estructura de la sociedad virreinal y problematizar uno de los conceptos mas utilizados
para comprenderla: el mestizaje. Dicho concepto ha sido empleado con frecuencia como metéafora de
armonizacion social entre los grupos culturales en el contexto de una sociedad de cardcter colonial. De
este modo, se pretenderia promover la reflexién en torno a la violencia estructural y cultural inherente
a la formacién de categorias como «mestizo» o «mulato». Esta aproximacién podria contribuir a
contrarrestar una de las claves de normalizacidn de dicha violencia identificadas por Bermudez (2019):
la desconexion con el presente, que impide vincular el pasado violento con sus legados actuales.

La descendencia de indigenas y : Cafuso o zambo era como se lla- : Los hijosde la unién entre una per-
blancos recibia el nombre de ma- : maba a la descendencia de las : sona blancay otra negra eran co-
meluco, mestizo o cholo. :  personas indigenas y negras. ¢  nocidos como mulatos.

Figura 12. Pinturas de Castas. Gregorio Baquero et al. (2023, p. 144)

En la pagina siguiente, un apartado explica el sistema de la encomienda, acompafiada de un grabado
guerepresenta a Bartolomé de las Casas dialogando con otro fraile rodeados de indigenas emaciados en
actitud suplicante (Figura 13). La imagen carece de autoria y datacion, aunque por su estilo historicista
de raigambre romantica puede situarse en el siglo XIX.
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Figura 13. «Bartolomé de las Casas estuvo en America y vio cdmo se maltrataba a los indigenas». Gregorio Baquero et al. (2023, p. 145)

El pie de imagen explica que el fraile fue testigo de la explotacién de los indigenas y su gestualidad
refuerza la caracterizacion compasiva que el texto le atribuye, otorgandole un claro protagonismo
como figura histérica. Sin embargo, aunque el texto principal reconoce que las Leyes Nuevas de
1542 no siempre fueron respetadas, omite que muchos de los trabajos forzados pasaron a ser
desempefiados por personas esclavizadas procedentes de Africa, excluidas de dichas disposiciones
legales. Esta omisién impide conectar este episodio con la narrativa previa que introduce los
«asientos de negros» y contribuye a que la violencia del esclavismo africano quede nuevamente
invisibilizada bajo el marco narrativo de una civilizacién evangelizadora.

5. DISCUSION Y CONCLUSIONES

En las imagenes analizadas la violencia de |la conquista tiende a normalizarse cuando aparece en marco
narrativos como el de la modernidad o el avance de la civilizacién. En otras ocasiones, la violencia
implicita en algunas imagenes queda mitigada por escenificaciones diplomaticas o enmarcadas en la
narrativa del encuentro cultural, si bien en estas ultimas hay mas cabida a entender la implicacion
de una variedad de agentes y el desempefiio de roles no solo violentos que participaron en procesos
histéricos. En las imagenes del sistema de la encomienda la violencia es un medio de dominacidn
imperial. La representacién de la explotacion indigena invita a la compasidn. Aunque las figuras son
andénimas y no se particularizan sus historias, estas aluden implicitamente al marco narrativo de la
devastacion de la poblacién indigena y pueden ser punto de partida para cuestionar el marco narrativo
de la dominacion al permitir la reflexién sobre las consecuencias humanas del sistema extractivista
del periodo colonial. Sin embargo, la responsabilidad moral de los espafioles, el nosotros implicito del
texto, parece redimirse mediante la denuncia de Bartolomé de las Casas representado en distintas
imagenes, mientras que la violencia de la esclavitud esta invisibilizada en la mayoria de las imagenes
y naturalizada en el texto. La aniquilacion demogréfica y cultural de la conquista y la colonizacién se
esconden bajo los marcos del encuentro y la civilizacidn. El mestizaje es un tema que raramente se
aborda aludiendo a la violencia sexual y cuando se hace, como en las reproducciones del tercero de
los libros analizados, se naturalizan elementos de agresidn fisica como si esta fuera algo inevitable en
el encuentro entre distintas razas y culturas, lo que anula cuestionamientos éticos y rompe el vinculo
entre la ensefianza de la historia y la formacion civica (Haste y Bermudez, 2017).
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En este sentido, el uso de la imagen con una funcidn confirmatoria, histérica o critica puede ser decisivo
para normalizar o bien visibilizar la violencia y, por tanto, para cuestionar determinados marcos narrativos
sobre el pasado colonial y su legado actual. En su uso confirmatorio, las imagenes aparecen como meros
accesorios del texto, actuando mas como reforzadoras de los marcos narrativos que como herramientas
para el debatey lareflexién, lo cual reduce su potencial pedagégico (Carrascoy Martinez, 2014; King-Sears
et. al., 2018). En cambio, como se ha visto, las imdgenes histéricamente contextualizadas, interrogadas
o utilizadas de forma critica ofrecen oportunidades para reflexionar sobre cuestiones relacionadas con
la violencia estructural heredada del periodo colonial, como se ha visto en el caso de las pinturas de
castas del tercer manual. Esto nos lleva a subrayar la importancia de incorporar este uso critico, basado
en la interaccion e interrogacion de las imagenes, al elaborar materiales diddcticos. Por su capacidad
de sintesis narrativa y de generar identificacién y comprension de los personajes, las imagenes pueden
ser vehiculos importantes para la educacion civica y el pensamiento histérico (Barton y Levstik, 2004).
Como se ha visto, el cuestionamiento critico, mediante la reflexion sobre la imagen ambivalente de la
Malinche que va mds alla de la representacion heroica y unidimensional de figuras como Coldn, Cortés
o Pizarro, contribuye a reconocer aspectos como la relacién entre el estatus social y el poder y a valorar
los efectos de medios violentos y no violentos en la consecucién de fines. Por otro lado, las imagenes del
sufrimiento de la poblacién indigena en la encomienda pueden generar empatia, si bien su tipificacion
y anonimato favorecen interpretaciones simplificadoras que ocultan la relacién entre la violencia, la
estructura social y consecuencias econémicas del periodo colonial. En contraste, el uso de los retratos de
los lideres indigenas contribuye a contrarrestar dos claves de la normalizacién de la violencia apuntadas
por Bermudez (2019) al visibilizar la perspectiva indigena y dotarla de mayor agencia en el relato.

En conjunto, los resultados amplian los planteamientos de Bermudez y Argumero (2018) y Bermudez
(2019) al trasladar el analisis de los marcos narrativos y las claves de normalizacién de la violencia al plano
visual. El estudio muestra cémo las imagenes en los manuales de historia refuerzan, matizan o tensionan
las narrativas de encuentro, modernidad, dominacién y devastacién, contribuyendo a naturalizar,
invisibilizar y, en menor medida, a problematizar la violencia de la conquista y colonizacién espafiola
en América. Aunque el trabajo presenta limitaciones evidentes —entre ellas, el tamafio necesariamente
acotado de la muestra debido al analisis en profundidad y la diversidad de afos de publicacién y marcos
curriculares de los manuales—, los resultados subrayan el potencial del uso critico de las imagenes
para promover el pensamiento histérico y contrarrestar aquellos marcos narrativos que naturalizan o
invisibilizan la violencia, especialmente en relacidén con el pasado colonial. Esto va en lalinea de pedagogias
criticas y enfoques decoloniales que abogan por métodos que animen a los estudiantes a analizar fuentes
primarias, confrontar ideologias coloniales y visibilizar las voces tradicionalmente marginadas.

Para superar la hegemonia de las narrativas coloniales, se necesitan no solo cambios en los contenidos,
sino también en las metodologias de ensefianza. Esto implica trabajar con fuentes diversas, fomentar
la historia local y oral, y problematizar las conexiones entre el pasado colonial y las estructuras de
poder actuales. De esta manera, a la par de otras estrategias didacticas, la educacidn histdrica podra
contribuir a una ciudadania mas reflexiva y comprometida con la justicia social. Otro reto es la falta
de formacién docente para trabajar con estos materiales de manera critica. Aunque un libro de texto
pueda incluir actividades sobre imagenes que promuevan el pensamiento histérico, su efectividad
depende de como el profesorado las implemente. Sin una pedagogia que fomente la indagacién y
el debate, el estudiantado puede seguir percibiendo la historia como un relato cerrado y acritico.
De igual modo, se requieren mds investigaciones empiricas que exploren cdmo la poblacién joven
interpreta y negocia los discursos histéricos presentes en estos materiales, asi como estudios que
propongan alternativas pedagdgicas para superar sus limitaciones.

Por ello, es necesario que el andlisis de los libros de texto no se limite a evaluar su contenido, sino
que también examine cdmo se usan en el aula y cdmo influyen en la construccién del pensamiento
histérico del alumnado, que incluye categorias propias tales como causalidad, cambio y continuidad,
empatia histdrica, uso de multiples perspectivas y de evidencias. En esta linea, fortalecer el desarrollo
del pensamiento histérico requiere articular de manera explicita el analisis critico de fuentes visuales
con marcos teoéricos consolidados en el campo. Propuestas pioneras (Wineburg, 1991; 2001) han
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subrayado la importancia de trabajar con fuentes histdricas para promover habilidades como la
contextualizacién, la corroboracién y la lectura critica; sin embargo, al centrarse predominantemente
en documentos textuales, dejan abierto un espacio que puede enriquecerse mediante la incorporaciéon
sistemdtica de fuentes visuales. Interrogar su autoria, intencionalidad, condiciones de produccion,
circulacion y recepcién permitiria ampliar ese marco y responder a los desafios de una cultura histérica
crecientemente mediada por lo visual. En sintonia con los modelos de pensamiento histérico (Seixas,
2017), asi como con investigaciones recientes sobre evaluacion critica de la informacidn y razonamiento
civico en entornos digitales como las de Sarah McGrew et al. (2018), resulta imprescindible ensefiar
al alumnado a cuestionar no solo qué muestran las imdgenes, sino cdmo construyen significado y qué
narrativas legitiman o silencian. Del mismo modo, trabajos recientes de nuestro equipo (Carretero y
Pérez-Manjarrez, 2025) al analizar la tension entre narrativas nacionales, colonialismo y ciudadania,
subrayan la necesidad de promover interpretaciones basadas en el uso de perspectivas multiples y el
didlogo, ambitos en los que las imagenes constituyen un recurso central. Integrar estas aportaciones
permitiria avanzar hacia una ensefianza que no se limite a transmitir contenidos sobre el pasado
colonial, sino que fomente una conciencia histdrica capaz de analizar evidencias diversas, reconocer
la dimensidn ética de los procesos histéricos y establecer vinculos criticos entre pasado y presente,
contribuyendo asi a una formacién ciudadana mas reflexiva y democratica.
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